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O pasje nalezy wigc dbac, kontynuujgc swojg nauke
Day 2008

WPROWADZENIE

Poszukujacy to czlowiek, ktéry dazy do poznania otaczajacego $wiata lub wy-
pracowania wiasnego stylu (Wielki stownik jezyka polskiego 2007). Mozna zatem
przyjaé, ze jest to osoba, ktoéra kieruje che¢ osiagniecia, zdobycia, odnalezienia,
odkrycia czego$. Inspirowana jest zaréowno wewnetrznymi impulsami poznaw-
czymi, jak i zewnetrznymi dziataniami, wydarzeniami, zjawiskami czy procesa-
mi przyrodniczymi. Kazdemu poszukiwaniu moze sprzyja¢ odpowiednio reali-
zowane ksztalcenie, ktére jest pojeciem kluczowym dla wspolczesnej dydaktyki,
obejmujgc nauczanie i uczenie sie. Wychodzac z zalozenia, ze edukacja trwajaca
przez cale zycie powinna opiera¢ sie na czterech zasadach (filarach): uczy¢ sie,
aby zy¢ wspdlnie, uczy¢ sie, aby wiedzie¢, uczy¢ sie, aby dziata¢ i uczy¢ sie, aby
by¢ (Delors 1998), nalezy szczegdlna uwage poswieci¢ geograficznemu ksztal-
ceniu poszukujagcemu. W rozwazaniach teoretycznych przydatne bedzie podej-
$cie konstruktywistyczne do procesu uczenia sie (Dylak 2000, Sadon-Osowiecka
2009), w ktérym uczacy sie samodzielnie konstruuje wiedze, korzystajac z po-
mocy nauczyciela — organizatora warunkéw uczenia sie, samodzielnie ja pogte-
bia, decyduje o jej przyroscie i wykorzystuje w praktyce, rozwijajac i doskonalac
umiejetnosci. S. Dylak (2013) nazywa nauczyciela architektem wiedzy ucznia,
poniewaz organizuje jego prace, takze badawcza, poszukujaca, a przede wszyst-
kim inspiruje. Warto w tym miejscu przytoczy¢ cytat Williama A. Warda: ,,Staby
nauczyciel — opowiada. Dobry nauczyciel — wyjasnia. Bardzo dobry nauczyciel
- demonstruje. Genialny nauczyciel — inspiruje”. W takim ujeciu ksztalcenie,
a w nim poszukujace uczenie si¢, wydaje si¢ droga rozwoju zaréwno nauczyciela,
jak i ucznia.

Celem opracowania jest przedstawienie mozliwosci wigczenia do ksztalce-
nia geograficznego przyktadéw wybranych dziet sztuki z gatunku malarstwa
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krajobrazowego, ktére pomagajqg w zrozumieniu oraz interpretowaniu zjawisk
i proceséw przyrodniczych, jak réwniez wplywaja na proces postrzegania i pro-
wadzenia obserwacji geograficznych, ksztaltowania wyobraZni przestrzennej,
a przede wszystkim inspiruja. Calo$ci procesu poznawania towarzyszg rézno-
rodne emocje, ktére warunkujg intensywno$¢ i trwalo$é tego poznawania. Za-
stosowang w artykule technika bedaca propozycja poszukiwania réznorodnych
rozwigzan dydaktycznych jest infraza, stanowigca dzielo plastyczne do tekstu lub
stowa, ktdre staje si¢ bodZcem wywolujacym przezycia, wrazenia, wyobrazenia.
Jest to przenikanie sie obrazu i stowa (Radziewicz 2017). Studium przyktadowym
wlaczenia infrazy do geograficznego ksztalcenia poszukujgcego byty zaprojekto-
wane autorskie warsztaty dla studentéw, nauczycieli, doktorantéw oraz pracow-
nikéw naukowych, przeprowadzone na Uniwersytecie Gdanskim w 2015 r. w ra-
mach programu Akademickie Centrum Kreatywno$ci.

PROCES KSZTALCENIA POSZUKUJACEGO

Terminy ksztalcenie oraz nauczanie-uczenie sie sg traktowane jako synonimy
i byty przedmiotem wielu opracowan (Okon 1995, Piskorz 1997, Zarzecki 2008).
Wedtug L. Zarzeckiego (2008, s. 42) ksztalcenie to ,zmienianie, przeksztatcanie
cztowieka, zmienianie jego osobowosci i charakteru, a jego wynikiem jest oczeki-
wana zmiana zachowania uczacego sie w okreslonym czasie”. Ksztalcenie mozna
analizowac¢ jako czynno$¢ (zespét czynnosci) lub jako pewien stan, czyli rezultat
tej czynnosci. Podstawowym celem ksztalcenia jest wszechstronny rozwoj oso-
bowosci, uzdolnien, zainteresowan i ogélnej sprawnosci umystowej uczacego sie.
Podczas ksztalcenia dochodzi do nabycia wiedzy pozwalajacej na orientowanie
sie w $wiecie zewnetrznym oraz umiejetno$ci umystowych i praktycznych, szcze-
gélnie kompetencji kluczowych (Cichon, Piotrowska 2012). Ksztalcenie moze by¢
organizowane i kierowane bezposrednio przez nauczyciela, ale takze posrednio
przez autora podrecznika, filmu dydaktycznego, dokumentu zZrédtowego lub in-
nych Zrédel informacji.

Dla petniejszego zrozumienia warto rowniez przypomnie¢ znaczenie dwdch
elementow sktadowych ksztalcenia, czyli proceséw nauczania i uczenia sie. W.
Okon (1995, s. 55) przez nauczanie okreéla ,,... planowa i systematyczng prace
nauczyciela z uczniami, polegajacg na wywolywaniu i utrwalaniu zmian w ich
wiedzy, dyspozycjach, postepowaniu i calej osobowosci — pod wplywem uczenia
sie i opanowania wiedzy, przezywania wartosci i wlasnej dzialalnosci praktycz-
nej...”. Nauczanie jest procesem odnoszacym sie przede wszystkim do czynnosci
nauczyciela, ktérego zadaniem jest organizowanie, stwarzanie warunkow sprzy-
jajacych uczeniu si¢ i bezposrednie kierowanie przebiegiem tego procesu. W pro-
cesie nauczania najwazniejsza role odgrywaja nie czynnosci zwiazane z przeka-
zywaniem wiedzy i ksztaltowaniem umiejetnosci, tylko te dotyczace wyzwolenia
pozytywnej motywacji do uczenia sie (Okon 1995, s. 55). Natomiast uczenie sie
to ,,... proces, w ktérego toku na podstawie do§wiadczania, poznania i ¢wiczenia
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powstaja nowe formy zachowania sie i dziatania lub ulegaja zmiany formy wcze-
$niej nabyte...”. Uczenie si¢ nie jest jednorazowym aktem, lecz procesem, praca,
uktadem zaplanowanych czynnosci, powigzanych ze sobg i podporzadkowanych
okreslonemu celowi, ktéry przede wszystkim prowadzi do zmian w zachowa-
niu jednostki, opartych na jej indywidualnym do$wiadczeniu. W. Okon (1995)
stwierdza, ze w procesie uczenia sie wazna role odgrywaja trzy kategorie czy-
néw: réoznorodnosé¢ zachowan, réznorodnosé samych zmian oraz réznorodnosé
do$wiadczania indywidualnego, ktére prowadzi do zmian. Nalezy szczegdlnie
i wyraznie podkredli¢, Ze wazna cecha uczenia si¢ jest aktywnos¢ osoby uczacej
sie, ktdra uczestniczy w czynnym procesie przetwarzania i wytwarzania.

Zatem proces ksztalcenia jest to ,,... uporzadkowany w czasie ciag zdarzen
(pojedynczych aktéw) obejmujacy takie czynnosci nauczycieli i ucznidéw, ukie-
runkowane przez odpowiedni dobdr celéw, tresci oraz uwzgledniajgcy takie wa-
runki i érodki, jakie stuza wywolaniu pozadanych zmian w uczniach” (Okon
1996, s. 299). W innym opracowaniu W. Okon okreslal, ze jest ,,to ogdt czynnosci
(zewnetrznych i wewnetrznych) umozliwiajacych ludziom poznanie przyrody,
spoleczenstwa i kultury oraz uczestnictwo w ich ksztaltowaniu, a zarazem osia-
gniecie mozliwie wszechstronnego rozwoju sprawnosci, zdolnoséci i uzdolnien,
zainteresowan i zamilowan, przekonan i postaw, jak réwniez nabycie pozadanych
kwalifikacji zawodowych” (Okon 1997, s. 141). W procesie ksztalcenia, ktory W.
Okon zbudowal na teorii ksztalcenia wielostronnego, wyréznitl on cztery strate-
gie ksztalcenia (toki pracy dydaktycznej), takie jak: I. strategia informacyjna (aso-
cjacyjna), ktéra reprezentuje ksztalcenie podajace i uczenie si¢ przez przyswaja-
nie (tok podajacy); 2. strategia problemowa, oparta na ksztalceniu problemowym
i uczeniu si¢ przez odkrywanie (tok problemowy lub poszukujacy); 3. strategia
operacyjna, ktéra polega na organizowaniu ksztalcenia praktycznego i uczenia
sie przez dziatanie (tok operacyjny lub praktyczny) oraz 4. strategia emocjonalna
(eksponujaca) wykorzystujaca metody ksztalcenia i uczenia si¢ przez przezywa-
nie (tok ksztalcenia przez przezywanie).

Do toku poszukujacego w pracy dydaktycznej nawigzywat takze C. Kupisie-
wicz (1994, s. 99-100), ktéry proponowal nastepujace ogniwa: ,,1. Uswiadomienie
sobie przez uczniéw, pracujacych pod kierunkiem nauczyciela, okreslonej trud-
nosci o charakterze teoretycznym lub praktycznym, co stanowi punkt wyjscia do
samodzielnego sformutowania przez nich problemu; 2. Sformulowanie problemu
(stowne okreslenie trudnosci) i jego analiza; 3. Sformulowanie hipotez; 4. Em-
piryczna weryfikacja przyjetej hipotezy, na podstawie obserwacji, eksperymentu
lub literatury odpowiednich materiatéw; 5. Wiaczenie nowych wiadomosci do
systemu posiadanej przez uczniéw wiedzy, utrwalanie i zastosowanie w dziatal-
nosci teoretycznej i praktycznej”.

Wedlug L. Zarzeckiego (2008) tok poszukujacy obecny podczas rozwigzywa-
nia probleméw moze odbywac sie takze poprzez dyskusje. Uwaza, ze dyskusja
jest potrzebna w kazdym rodzaju ksztalcenia, a zwlaszcza wtedy, kiedy celem
dzialan dydaktycznych jest ksztaltowanie postaw, przekonan, pogladéw lub opi-
nii. Dla wielu pedagogéw metody poszukujgce to inaczej metody samodzielnego
uczenia sie. K. Sosnicki (1948) wyrdznit dwie grupy metod nauczania — podajace
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i poszukujace. B. Nawroczynski (1961) do wyzej wymienionych dodal jeszcze
metody laboratoryjne, w ktérych poprzez doswiadczenia uczen moze dochodzi¢
do nowej wiedzy. Podstawg dla wydzielen K. So$nickiego i B. Nawroczynskiego
byla praca nauczyciela (metody podajace) i ucznia (metody poszukujace). Metody
poszukujace umozliwiaja uczniowi samodzielne dochodzenie do wiedzy poprzez
rozwigzywanie probleméw. Metoda poszukujaca, nazywana tez heurystyczng
(nawigzujaca do Sokratesa), realizowana byla poprzez formulowane przez na-
uczyciela pytania majgce zmotywowaé ucznia do samodzielnego poszukiwania
odpowiedzi. Zatem w procesie ksztalcenia poszukujacego uczen powinien moc
doswiadcza¢, przezywaé, obserwowac i na ich podstawie dokonywac refleksji, do-
piero wtedy formultowa¢ pojecia i zasady. Wedtug D.W. Johnsona i in. (1975, s. 7)
,uczenie sie przez do§wiadczenie oparte jest na trzech zalozeniach: 1. Uczymy sie
najlepiej, jesli osobiscie jesteSmy wlaczeni poprzez nasze dzialania i emocje w sy-
tuacje edukacyjna. 2. Uczymy si¢ najlepiej, jesli wolno nam samodzielnie ustana-
wiac cele nauki i zachowaé w ustalonych ramach swobode dochodzenia do nich.
3. Uczenie sie przez doswiadczenie jako proces generalizowania wtasnych bezpo-
$rednich do$wiadczen i wyciagania z nich wnioskéw, bardziej angazuje jednostke
W uczenie sie i wymaga wziecia cze$ci odpowiedzialno$ci za uporzadkowanie
whnioskdw, jakich dostarczyly nam nasze przezycia”. Poglady na temat klasyfikacji
i podziatu metod sg zr6znicowane w gronie pedagogéw (Sosnicki 1948, 1967, Na-
wroczynski 1961, Kruszewski, Konarzewski 1992, Kupisiewicz 1994, Okon 1997)
oraz dydaktykéw geografii (Natkowski 1908, Pawlowski 1938, Czekanska 1959,
1973, Piskorz 1997, Charzynski i in. 2004, Wojtanowicz 2006, Szkurlat 2019).
Najbardziej rozbudowana, aktualng propozycje podzialu metod w ksztalceniu
geograficznym i jednocze$nie nawiazujaca do wspolczesnych osiggnieé techno-
logicznych (z wlaczeniem technologii informacyjno-komunikacyjnych) przedsta-
wita E. Szkurtat (2019).

W takim kontek$cie geograficzne ksztalcenie poszukujace, a w nim poszu-
kujace uczenie si¢, bedzie polegalo na uwaznym obserwowaniu wybranych/
omawianych elementéw $rodowiska przyrodniczego, badaniu, odkrywaniu, po-
szukiwaniu odpowiedzi na stawiane pytania, wyjasnianiu, interpretowaniu oraz
formutowaniu zdan o zaobserwowanych prawidtowosciach. Ksztalcenie to bedzie
realizowane poprzez stosowanie w edukacji geograficznej réznorodnych metod
lub tez strategii wymagajacych samodzielnosci w dziataniu. Przykladem dzialan
wprowadzajacych ucznia w nurt poszukujacy mogg by¢: strategia ksztalcenia wy-
przedzajacego (Dylak 2011, Piotrowska i in. 2011); uczenie si¢ przez nauczanie
(Lernen durch Lehren — LdL; Martin 1996, Piotrowska 2012); nauczanie przez na-
ukowe dociekanie (Inquiry Based Science Education — IBSE); Sypniewski 2015, 2017;
metoda projektu (Cichon 2012); zajecia terenowe (Abramowicz 2018, Angiel i in.
2020) i wiele innych akcentujacych aktywna i twérczg postawe ucznia.
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INFRAZA W KSZTALCENIU GEOGRAFICZNYM

Infraza stanowi dzielo plastyczne do tekstu lub stowa, ktdre staje sie bodZcem
wywolujacym przezycia, wrazenia, wyobrazenia (Radziewicz 2017). Jest to prze-
nikanie sie obrazu i stowa podczas procesu powstawania dzieta plastycznego na
podstawie bodZca stownego. Przyjmuje sig, ze jest to zjawisko odwrotne do ekfra-
zy (gr. ekphrasis oznacza ,,doktadny opis”). Wedtug T. Radziewicz (2017) ekfraza
to stowo do obrazu, natomiast infraza to obraz, dzielo plastyczne do stowa. Za-
poznanie si¢ i wejscie w tekst prowokuje artyste do wyrazenia czytanego tekstu
W sposéb plastyczny.

Infraza jest kompozycjq plastyczng (obraz, rysunek, ilustracja) bedaca zobra-
zowaniem danego tekstu literackiego (Poprzecka 1998, Dziadek 2011). Jak pisze
T. Radziewicz (2017), infraza jest zjawiskiem rozpoznanym i nazwanym dopiero
w XXIw., ajej celem, jak stwierdza A. Grodecka (2009), nie jest tylko ilustracja
do tekstu, lecz zobrazowanie emocji wzbudzanej przez dzieto literackie. Pojecie
infrazy ksztaltuje si¢ wiec hic et nunc, na naszych oczach, a rozwdj tego zjawi-
ska nalezy wiaza¢ z intensyfikacja fenomenu, jakim jest przenikanie si¢ sztuk
oraz ekspansja szeroko rozumianej kultury obrazkowej (Grodecka 2009). We-
dlug M. Poprzeckiej (1998, s. 123): ,W XIX wieku «korespondencja sztuk» byla
kluczowym elementem tworczosci artystycznej. (...) Ma ona filozoficzne podloze
- wywodzi sie od niemieckich filozoféw i pisarzy romantycznych, ktérzy uni-
wersum analogii wywodzili z idei powszechnej odpowiednio$ci ducha i materii,
z metafizycznej wizji wszech§wiata, spojonego niewidzialnymi silami «sympatii»
pomiedzy tym, co ogélne, a tym, co szczegbdlne, pomiedzy stowem a obrazem,
dzwigkiem i kolorem”. Infraza wylania sie wiec z , korespondencji sztuk”, ksztal-
tuje si¢ aktualnie i realizuje na pograniczu (Cieslikowa, Stawinski 1980, Lapinski
1980, Morawinska 1982).

W opracowaniach znalez¢ mozna przyklady wykorzystania dziet sztuki, czyli
utwordéw wytworzonych dzieki intencji artysty przetwarzajacego materie stano-
wigca podstawe dzieta (Ingarden 1970), ktére mogg by¢ zrédlem wiedzy geogra-
ficznej lub przyrodniczej (Bernat 2002, Angiel 2011, Banski 2011, Piotrowska
2014). Pozyskiwane z dziela sztuki informacje pozwalaja na poznanie §rodowiska
geograficznego, wybranych jego elementéw, réznych obiektéw, zjawisk, procesow
zachodzacych w przestrzeni oraz przyktadéw dzialalnos$ci czlowieka. Natomiast
wiaczenie infrazy do ksztalcenia geograficznego moze stanowi¢ inspiracje w ho-
listycznym podejéciu i dostrzeganiu przyrodniczych i kulturowych elementow
§rodowiska przyrodniczego wraz z obserwowaniem i wyjasnianiem przemian
zachodzacych w wybranej przestrzeni, miejscu lub krajobrazie, z jednoczesnym
indywidualnym podej$ciem pelnym przezy¢, emocji, wrazen w postrzeganiu oraz
interpretowaniu.
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KRAJOBRAZY I PROCESY PRZYRODNICZE
W DZIELACH SZTUKI

W procesie geograficznego poznawania i ksztalcenia, tym bardziej poszukujacego,
oprocz informacji pozyskiwanych bezposrednio ze $rodowiska przyrodniczego,
warto czasem wykorzystaé takze i te plyngce z dziet sztuki. Wéréd dziet sztuki,
ktére moga by¢ wykorzystywane przez geograféw do wyjasniania zachodzacych
w $rodowisku proceséw, na szczegélng uwage zastuguje literatura pigkna, ma-
larstwo krajobrazowe i rodzajowe, a takze miedzioryty czy linoryty. Wyjatkowo
cenne sa przyklady dziel malarstwa krajobrazowego i rodzajowego, ktére w za-
leznosci od tematyki mogg stanowi¢ inspiracje dla odbiorcy do przeprowadzenia
réznorodnych analiz uwarunkowan, zjawisk, proceséw lub dzialalnosci czyn-
nikéw przyrodniczych i czlowieka (Piotrowska 2014). W przypadku malarstwa
krajobrazowego mozna zaobserwowaé wyrazne sprzezenie zwrotne, poniewaz
wiedza, ktérg posiada artysta, moze by¢ wykorzystywana przez niego w proce-
sie tworzenia dziela i wizualizacji przedstawianych obiektéw czy krajobrazow
(ryc. 1). Oczywiscie istnieje tu zindywidualizowana interpretacja rzeczywistosci,
jednak w przypadku dziela sztuki, ktére traktowaé mozna jako Zrédlo wiedzy
geograficznej czy przyrodniczej, musi istnie¢ spéjno$¢ pomiedzy wiedza artysty
o $rodowisku a wiedzg plynaca z jego dziela. Z kolei gotowe juz dzielo sztu-
ki moze si¢ stawa¢ dla odbiorcy Zrédiem informacji, ktéra wykorzystywana jest
w dalszym procesie budowania jego wilasnej, osobistej wiedzy. Dlatego tez im bar-
dziej konkretng wiedze¢ o srodowisku geograficznym bedzie posiadatl autor dziela
sztuki, wzmocniong umiejetnoscig uwaznego postrzegania otaczajacego Swiata
i jego wizualizacji, tym bardziej wiarygodnie bedq przedstawione przez niego
obiekty geograficzne, zjawiska i procesy. Wowczas takie dzieto sztuki, szczegdl-
nie to o charakterze krajobrazowym, realistycznym, moze by¢ zZrédlem wiedzy

geograficznej.

Wiedza o $rodowisku Wiedza o $rodowisku
geograficznym geograficznym
wykorzystywana przez plynaca z dzieta
artyste sztuki

~__

Ryc. 1. Relacje pomiedzy wiedza geograficzng wykorzystywang przez autora a wiedza
_ ptynaca z dzieta sztuki
Zrodto: 1. Piotrowska (2014).
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Informacje plynace z dzieta sztuki sg odbierane przez odbiorce w trakcie pro-
cesu postrzegania i rozumienia $§wiata. J. Bruner (1976) zaproponowal systemy
przetwarzania i przedstawiania informacji (rozumienia), czyli reprezentacje:
1. przez dzialanie, tzw. reprezentacja enaktywna; 2. przedstawianie obrazowe,
mentalne, ulatwiajace ksztaltowanie wyobrazen, tzw. reprezentacja ikonicz-
na oraz 3. przedstawianie slowne i jezykowe, czyli reprezentacja symboliczna.
Wobec tego zaréwno podczas tworzenia dziet sztuki, jak i odbioru wystepuja
wszystkie wymienione reprezentacje. Postrzeganie $wiata realnego jest procesem
indywidualnego odbioru rzeczywistosci i $rodowiska geograficznego (Grabow-
ska, Budohoska 1995, Szkurtat 2007, Piotrowska 2014), ktére zachodzi poprzez
r6zne modalnoséci sensoryczne (Bandler, Grinder, za: Taraszkiewicz, Rose 2006)
(ryc. 2). Najbardziej efektywnym systemem sensorycznym jest poznanie polisen-
soryczne, obejmujace wszystkie zmysly, nazywane zlota reguta Komenskiego,
oczywiécie przy podstawowym zmysle preferowanym przez dang osobe.

W opracowaniu wybrano przykiady dziet sztuki z gatunku malarstwa kraj-
obrazowego Jézefa Chelmonskiego, Wtadystawa Podkowinskiego oraz Stanista-
wa Wyspianskiego (ryc. 3). Moga one by¢ wykorzystywane do wizualizacji oraz
analizy krajobrazu doliny rzecznej i dzialalnosci rzezbotwoérczej wod ptynacych.

Obrazy stworzone przez wybitnych malarzy w sposéb bardzo realistyczny,
z wnikliwym postrzeganiem i kunsztem obserwatora, z duzg precyzja przedsta-
wiaja proces erozji bocznej zachodzacy w krajobrazie doliny rzecznej, w wyniku
ktérego dolina ulega poszerzeniu, powstaja meandry, a z czasem tworzg si¢ sta-
rorzecza. Analiza tresci wybranych dziet sztuki dostarcza konkretnej informacji
faktograficznej, ktéra moze by¢ podstawg budowania wiasnej wiedzy geograficz-
nej, zatem taki obraz moze stanowi¢ zZrédto informacji.

Postrzeganie $wiata realnego i odbidr srodowiska geograficznego, miejsc, kraj-
obrazéw, zalezy od wnikliwosci obserwatora, jego wiedzy, umiejetnosci kojarze-
nia, wyobrazni zaréwno przestrzennej, jak i dotyczacej konkretnych obiektow

Modalnosci
zmystowe

Kinestetyczno-

Wizualna Audytywna
vty czuciowa
Odbior LZmyst
polisensoryczny preferowany”

_ Ryc. 2. Systemy reprezentacji sensorycznej wedtug R. Bandlera i J. Grindera
Zrédto: Piotrowska (2016); opracowano na podstawie M. Taraszkiewicz i C. Rose (2006).
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Wiosna — potok

Jozef Chetmonski, 1902 Strumiert migdzy drzewami
Wtadystaw Podkowinski, 1893

Zakola Wisty
Stanislaw Wyspianski, 1904

Rysunek: Erozja boczna i powstawanie
) meandréw
Zrodto: M. Klimaszewski (1978).

Ryc. 3. Wybrane dziela malarskie przedstawiajace krajobraz doliny rzecznej
(2rodto: http://www.pinakoteka.zascianek.pl) w odniesieniu do rysunku wyjasniajacego
proces bocznej erozji rzecznej wedtug M. Klimaszewskiego
Opracowanie: I. Piotrowska (2014).

geograficznych. J.C. Wieber (1981, za: E. Malinowska i in. 2004) w odniesieniu do
poznawania krajobrazu wprowadza filtr percepcji, ktéry rozdziela to, co jest obser-
wowane, od w dalszej kolejnosci uksztaltowanych wyobrazen, po zastosowanie.
E. Szkurlat stwierdza, ze: ,postrzegana przez rozne osoby rzeczywistos$¢ ce-
chuje inny stopient dostepnosci percepcyjnej, tj. tatwos¢ i szybko$¢, z jaka dany
bodziec «na wejsciu» kodowany jest w obrebie danej kategorii. Niektére osoby
mogg nie zauwazy¢ pewnych cech, gdyz czasem w spostrzeganiu dochodzi do
glosu proces blokowania, ktéry filtruje informacje ,,«na wejsciu», zanim dojda one
do kory moézgowej” (Szkurlat 2004, s. 31). Zatem takie podejscie postrzegania
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System —>  Obiekty

krajobrazowy Wyobraznia -> Wykorzystanie

) Ryc. 4. Krajobraz widziany
Zrédto: J.C. Wieber (1981, za: E. Malinowska i in. 2004).

i selekcjonowania informacji znajduje takze zastosowanie w poznawaniu elemen-
téw Srodowiska i wlasnie obserwowanych krajobrazéw, reprezentowanych po-
przez wybrane dzieta sztuki malarstwa realistycznego.

Prowadzone przez 1. Piotrowska (2014) badania w zakresie postrzegania
i konstruowania wiedzy geograficznej przy zastosowaniu metody okulografii (eye
tracking) potwierdzily, Ze w procesie postrzegania i obserwacji okreslonych ele-
mentéw Srodowiska przyrodniczego wystepujg zasadnicze indywidualne réznice.
Przejawiaja si¢ one w iloéci czasu potrzebnego na dokonanie w ogole pierwszego
spostrzezenia, dtugosci prowadzenia obserwacji, dtugosci fiksacji (czyli punktéw,
w ktérych wzrok sie zatrzymuje), a takze liczby prowadzonych obserwacji. Ozna-
cza to, ze kazdy z obserwatoréw potrzebuje odpowiedniego dla siebie czasu na
obserwacje (przy $rednim czasie dlugosci obserwacji wynoszacym 10 sekund)
oraz z innym natezeniem uwagi odczytuje informacje geograficzne. Wymienio-
ne uwarunkowania wplywajg zatem na jako$¢ postrzegania, ilo$¢ uzyskiwanych
informacji, wnikliwoé¢ prowadzonych obserwacji, a tym samym warunkuja pro-
ces uczenia sie. Calo$¢ dopelniajg emocje, wrazenia, refleksja obserwatora, ktére
wplywaja na holistyczny odbiér rzeczywistosci.

INFRAZA DO WIERSZA STAWANIE SIE KAMIENIA

Przykladem wprowadzenia infrazy do poszukujacego ksztalcenia, w tym uczenia
sie geograficznego, bylo wykorzystanie jej do wizualnej interpretacji wiersza M.Z.
Pulinowej Stawanie sig kamienia (1996). Zadaniem uczestnikéw bylo wystuchanie/
przeczytanie wiersza i na podstawie tekstu wywolujacego wrazenia, emocje oraz
wyobrazenia, stworzenie dziela plastycznego przedstawiajacego omawiany krajo-
braz i zachodzace procesy, wigcznie z ich rozpoznaniem (ryc. 5).

W tej geograficznej interpretacji stowo jest bodZcem determinujacym pojawia-
jace sie podczas czytania przezycia i wyobrazenia. Wedtug I. Kurcz i A. Polkow-
skiej (1990) w procesie czytania tekst podlega percepcji przez podmiot poznaja-
cy (odbiorca, czytajacy, stuchajacy), czego efektem jest rozumienie tekstu, czyli
powstanie reprezentacji umystowej czytanego tekstu. Reprezentacja umyslowa
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Pulinowa M.Z., 1996, Stawanie si¢ kamienia.

Lezacy przy drodze kamien nie zastuzyt na to przechodniu, aby$ go ominat
obojetnie. Jest bowiem naturalnym synem Ziemi; jest jej synem pierworodnym.
Byt tu przed topianem i pokrzywa, ktére sie teraz tak bezczelnie nad nim pano-
sza. Poniewaz jest skromny i milczacy, trzeba opowiedzie¢ za niego, jak powoli,
dziesiatki tysiecy lat stawal sie tym, czym jest.

Kamien rodzi si¢ we wnetrzu ladu, na stoku wielkiej gory.

Jego matka jest $ciana skalna, naga jak mityczna Ewa. Bezbronna w czasie
burz zimowych, nie wytrzymujac naporu zywiotéw, w huku lawin rodzi ka-
miennego syna — bryle skalna, ktorej kolebka jest czarna przepasc.

Zltozony u stop matki-gory odpoczywa chwile, ktorg w tym przypadku moze
by¢ tysiac lat albo wiecej. Potem wraz ze swymi braémi rozpoczyna dlugg dro-
ge. Grawitacja — to nieublagana praprzyczyna jego dalszej wedrowki ku coraz to
nizszym polaciom ladu az na okraj, do linii granicznej, gdzie zaczyna si¢ morze.
Jest z nim zupelnie odwrotnie jak z czlowiekiem, ktéry na poczatku jest maly,
a z czasem sie powieksza. Kamien w chwili narodzin jest wielkg, ostrokrawedzi-
sta bryla, a na koncu swej drogi ladowej staje sie drobnym kamykiem lub nawet
ziarnkiem piasku.

Z goér wysokich kamien moze wedrowac w ciele lodowca, lecz nie jest to naj-
lepszy towarzysz. Porozwleka mase kamieni po dolinie, zmiesza je z lepka gling
i tyle tego. Dopiero ozywcza woda potokow i rzek staje sie troskliwg opiekunka
kamienia. Omywa]qc toczac po dolinie nadaje wiasc1wy jego naturze ogtadzony
ksztalt, a co najwazniejsze, Przenosi go z miejsca na miejsca ku coraz to bardziej
pologim krajobrazom.

W zyciu kamienia zdarzy¢ sie moze, ze przyniesiony zostanie na plaze nadmor-
ska. I tu zaczyna sie jego szczescie. Ogladzony przez fale oczekuje z niepokojem
na ptaka, ktory moszczac go miekkim puchem zalozy gniazdo. Potem w uwaz-
nym skupieniu oczekiwaé beda wspoélnie chwili, kiedy urodzi sie maty ptak.

Ale tez moze by¢ tak, ze kamienn wydobyty z rzeki przez czlowieka, zostanie
ulozony na drodze. I wlasnie jest to kamien, obok ktérego codziennie przecho-
dzisz. Nie zastuzyl on na to, aby$ go mijat obojetnie.

Spojrzyj na niego cho¢ raz uwaznie.

obejmuje spostrzezenie oraz reprodukcje zakodowanych informacji w pamieci
dlugotrwalej osoby czytajacej. Dlatego tez pojecia geograficzne uksztaltowane
podczas wczesniejszych etapéw edukacyjnych znajdujace si¢ i zakodowane w pa-
mieci diugotrwalej (proceduralnej) wraz z wyobrazeniami umozliwiaja w trakcie
infrazy przenikanie sie stowa i obrazu.

Na obrazach tworzonych przez odbiorcow pojawily sie wiec gory, ktére dajg
poczatek skalom (,Kamien rodzi si¢ we wnetrzu ladu, na stoku wielkiej gory”).
Przedstawiano procesy denudacyjne, erozyjne, spowodowane grawitacjg, ktore
doprowadzaja do transformacji skat (,,Grawitacja — to nieublagana praprzyczyna
jego dalszej wedréwki ku coraz to nizszym potaciom ladu”). Pojawily sie czynniki
rzezbotworcze, takie jak lodowiec, ktory wygtadza skaty (,,z gor wysokich kamien
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Ryc. 5. Warsztaty w ramach programu Akademickie Centrum Kreatywnosci i przykltady
infrazy do wiersza M.Z. Pulinowej Stawanie si¢ kamienia (fot. I. Piotrowska)

moze wedrowaé w ciele lodowca”), i woda ptynaca (,,Omywajac, toczac po dolinie
nadaje wlasciwy jego naturze ogladzony ksztalt”). W wierszu jest takze mowa
o dzialalnoéci wody morskiej (,,przyniesiony zostanie na plaze¢ nadmorska [...]
Ogtadzony przez fale”). Na jednym z przykiadéw powstalej infrazy widoczne sg
wiec morze, plaza i kamien.

M.Z. Pulinowa z duzym wyczuciem jako geograf, geomorfolog, a w swojej
tworczosci poetyckiej zapewne tez jako humanista, bardzo plastycznie opisala
procesy geomorfologiczne w $rodowisku przyrodniczym, polegajace na erozji,
transporcie i akumulacji, zaréwno w $rodowisku ladowym, lodowcowym, jak
i wodnym. Procesy, ktére permanentnie zachodza na powierzchni Ziemi, w roz-
nych krajobrazach, strefach morfoklimatycznych, z rézng intensywnoécia. To one
modeluja powierzchnie planety, powodujac ciagla jej zmiennos¢. W tej geogra-
ficznej 1nterpretac]1 stowo jest bodZcem determinujacym pojawiajace si¢ podczas
czytania przezycia i wyobrazenia. T. Radziewicz (2017) pisala, ze infraza jest zo-
brazowaniem tekstu literackiego, ale nie tylko, poniewaz podczas procesu twor-
czego nastepuje zobrazowanie emocji wzbudzanej przez dzielo literackie. I. Kurcz
i A. Polkowska (1990) wprowadzily hipoteze¢ natychmiastowosci przechodze-
nia informacji od oka do umyslu, zatem wizualizowanie stéw wzmacnia proces
ksztattowania i rozumienia poznawanych lub tez rozkodowywanych informacji
zaczerpnietych z tredci dziela literackiego. Wedtug J. Brunera (1976) wiedza, jaka
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posiada czlowiek, ktéra nabyl podczas wiasnych doswiadczen, nadaje sens temu,
co jest przez niego poznawane. Natomiast Wygotski (1989) uwazal, ze procesowi
poznawania towarzyszy mowa i mysl. Zatem przedstawianiu obiektow i proce-
sow geograficznych oraz zjawisk zachodzacych w $rodowisku musi towarzyszy¢
ich nazywanie, wyobrazanie, a takze umiejetnos¢ obrazowania. Temat kamienia
pojawia si¢ jako motyw réwniez i w innych dzielach sztuki, czego przykladem
moze by¢ Spitsbergen w linorytach Zbigniewa J6zwika (1991), a w nim linoryt pt.
Stawanie sig kamienia.

PODSUMOWANIE

Postrzeganie $wiata realnego jest procesem indywidualnego odbioru rzeczywi-
stoéci i srodowiska geograficznego, mozliwym do zrealizowania poprzez analize
tresci dziel sztuki dostarczajacych konkretnej informacji faktograficznej, ktéra
w dalszym etapie stanowi podstawe budowania wiasnej wiedzy. Obrazy z ga-
tunku malarstwa krajobrazowego moga stanowi¢ Zrédlo informacji dotyczacych
takich zagadnien, jak zréznicowanie krajobrazowe, dokumentowanie zachodza-
cych proceséw, dziatalno$¢ czynnikdéw rzezbotwoérczych w krajobrazie, stan prze-
strzeni geograficznej w przesztosci historycznej oraz wspélczesnie, uzytkowanie
ziemi i jego zmienno$¢, a takze funkcje spoleczno-gospodarcze przedstawianych
obszaréw/krajobrazéw.

Infraza jest przykladem sztuki laczacej stowo i obraz, ktéra zastuguje na wia-
czenie do geograficznego procesu uczenia si¢ poszukujacego. Wymaga od odbiorcy
i rownocze$nie tworcy okreslonych zasobdéw wyobrazen wytworzonych w umysle
w procesie ksztaltowania pojeé geograficznych, rozumienia funkcjonowania $ro-
dowiska przyrodniczego oraz umiejetnosci wizualizacji. Takie podejscie w ksztal-
ceniu/uczeniu si¢ poszukujacym wpisuje si¢ w nurt geografii humanistycznej.
Nawiazuje tez do podejécia A. von Humboldta, ktéry wediug A. Wulf (2015) do-
konywal obserwacji i pomiaréw, analize stawial na réwni z emocjami i wrazenia-
mi. Twierdzil, Ze ,nature mozna tak naprawde zrozumie¢ [...] tylko przy uzyciu
wyobrazni” (Wulf 2015, s. 414). Wychodzil réwniez z zalozenia, ze komunikacja
miedzy réznymi dyscyplinami jest filarem wspoélczesnej nauki (Wulf 2015). Wy-
daje si¢ wiec, ze nawigzywanie do sztuki, przykladéw malarstwa krajobrazowego,
wierszy opisujacych procesy przyrodnicze, a takze wigczanie infrazy, ktéra prze-
plata stowo i obraz, moga wzmocni¢ poszukujace ksztalcenie geograficzne.
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