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1. Wprowadzenie
W zwiazku z postgpujaca globalizacja akademickie ksztalcenie geografow staje przed
nowymi wyzwaniami a mlody czlowiek podczas studiow musi by¢ odpowiednio
przygotowany do szybko zmieniajacego si¢ $wiata oraz do Zzycia w spoteczenstwie
informacyjnym. Oznacza to, ze obok niezbednej wiedzy z zakresu nauk geograficznych,
powinien naby¢ oraz udoskonali¢ wiele roznorodnych podstawowych umiejgtnosci.
Umiejgtnosci te zwane sa kompetencjami kluczowymi, ktére umozliwiaja funkcjonowanie we
wspotczesnym $§wiecie, potrzebne sa do samorealizacji, rozwoju osobistego, integracji
spotecznej, elastycznego dostosowywania si¢ do jakichkolwiek zmian oraz decyduja o
sukcesie w dorostym zyciu. Philippe Perrenaud (1997a, 1997b) podkresla, ze kompetencje
potrzebne sa cztowiekowi w catym Zyciu, a uczenie ich pozwala na stosowanie swojej wiedzy
w roznych sytuacjach zyciowych. Kompetencje opieraja si¢ na wiedzy, ale nie sa z nia
tozsame. Do podstawowych umiejetno$ci naleza: uczenie si¢, mys$lenie, poszukiwanie,
doskonalenie si¢, komunikowanie si¢, wspOtpraca oraz dziatanie.

Kompetencje kluczowe w procesie uczenia si¢ przez cate zycie zawarte zostaly w
Zaleceniu Parlamentu Europejskieg i Rady Unii Europejskiej z dnia 16.12.2006 r., a takze
opracowaniu Program Edukacja i szkolenie 2010 (MEN, 2006). Parlament Europejski i Rada

zalecaja panstwom czlonkowskim UE rozwijanie oferty kompetencji kluczowych w ramach




strategii uczenia si¢ przez cate zycie. W dokumencie kompetencje kluczowe definiuje si¢ jako
potaczenie wiedzy, umiejetnosci i postaw odpowiednich do okreslonych sytuacji.

Wedlug B. Niemierki (2004) kompetencje definiuje si¢ jako ogo6l umiejgtnosci
niezbgdnych do podejmowania i wykonywania dziatan poznawczych i praktycznych w
okreslonej dziedzinie ksztalcenia, zycia osobistego i zawodowego. Umiegjetnosci obejmuja
sfer¢ interakcji w procesie dydaktycznym, natomiast kompetencje odnosza si¢ do osoby,
powstaja w wyniku zintegrowania pewnej liczby umiej¢tnosci opanowanych na tyle sprawnie
i $wiadomie, aby osiagna¢ mozliwo$¢ swobodnego, madrego, refleksyjnego i
odpowiedzialnego podejmowania okre$lonych dziatan (Okonska—Walkowicz i in. 2009).
Kompetencja traktowana jest jako wyposazenie osoby i mozliwosci jednostki, stanowiac
umiej¢tnos¢ wyzszego rzedu.

Pojgcie umiejgtnosci kluczowych jest rozpowszechnione w Polsce juz od roku 1995, a
jego pojawienie si¢ zwiazane bylo z prowadzeniem prac nad Nowa Matura oraz Programem
KREATOR. Umigjetnosci kluczowe byly woéwcezas definiowane jako umiejgtnosci
ponadprzedmiotowe. Na potrzeby programu zdefiniowano pig¢ umiejetnosci obejmujacych:

1. planowanie, organizowanie i ocenianie wtasnego uczenia sig, 2. skuteczne komunikowanie
si¢. w réznych sytuacjach, 3. efektywne wspoldziatanie w grupie, 4. rozwiazywanie
problemoéw w sposob tworczy, 5. sprawne postugiwania si¢ komputerem.

O umiejetnosciach kluczowych, ktore z czasem przemianowano na kompetencje
kluczowe, po raz pierwszy dyskutowano podczas migdzynarodowego sympozjum w 1996
roku w Bernie w Szwajcarii. Najwazniejszym jego celem bylo zaproponowanie takich
umiejetnosci, ktore beda umozliwia¢ cztowiekowi sprawne funkcjonowanie w zmieniajacym
si¢ bardzo szybko $wiecie. W toku dyskusji i prac sporzadzono list¢, poczatkowo 30
umiej¢tnosci, ktdre z czasem zmniejszono do 9, ostatecznie przyjmujac: umiejgtnos¢ pracy w
grupie, poslugiwania si¢ nowoczesna technika informatyczna i1 komunikowania sig,
rozwigzywania problemow, wystuchiwania innych i brania pod uwage ich punktéw widzenia,
korzystania z réznych zrodet informacji, porozumiewania si¢ w kilku jezykach, taczenia 1
porzadkowania wiedzy, radzenia sobie z nietypowos$cia i zlozonoscia oraz organizowania i
oceniania wlasnej pracy.

Wedhug Programu KREATOR by¢ kompetentnym to nie tyko umie¢ co$ zrobi¢, ale
doskonale rozumie¢, dobrze sobie z czym$ radzi¢. Kompetencja jest wigc kategoria
podmiotowa, jest zawsze kompetencja czyjas, konkretnej osoby badz grupy osob.

Kompetencje zdobywa si¢ wraz z do$wiadczeniem zyciowym (np. wiedza potoczna, jezyk



ojczysty, obyczaje czy moda) a takze w toku celowego oraz przemys$lanego procesu
nauczania i wychowania, z wiaczeniem ksztatcenia akademickiego.

Kompetencje kluczowe wedlug Krajowych Ram Kwalifikacji obejmuja obecnie
wszystko to, co dana osoba wie, rozumie i potrafi wykona¢, czyli jej skumulowane efekty
uczenia sig. Ostatecznie ustanowiono osiem kompetencji kluczowych, do ktorych naleza: 1.
porozumiewanie si¢ w jezyku ojczystym, 2. porozumiewanie si¢ w jezykach obcych, 3.
kompetencje matematyczne i podstawowe kompetencje naukowo-techniczne, 4. kompetencje
informatyczne, 5. umiej¢tnos¢ uczenia sig¢, 6. kompetencje spoteczne i obywatelskie, 7.
inicjatywno$¢ i przedsigbiorczo$¢ oraz 8. §wiadomosc¢ i ekspresja kulturowa.

W kompetencji, ktora osiaga cztowiek zawiera si¢ rowniez refleksja, wiedza oraz
postawa. Wszystkie te elementy sa wzajemnie powiazane i warunkuja osiagane kompetencije.
Wedtug B. Niemierki (2004) do podstawowych skladnikéw kompetencji kluczowych naleza
takie elementy, jak podmiotowe uwarunkowania dziatalnosci cztowieka, uktady czynnosci,

ktoérych podstawe orientacyjna stanowi wiedza oraz system wiedzy teoretyczno-praktycznej

(ryc. 1).
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Ryc. 1. Podstawowe sktadniki kompetencji kluczowych

Zrédto: opracowano na podstawie B. Niemierki 2004

Kompetencje kluczowe stanowia wyznacznik kierunku ksztatcenia 1 dotycza
wszystkich poziomow edukacyjnych, wlacznie ze szkolnictwem wyzszym. Dlatego tez proces
dydaktyczny nalezy przygotowacé i przeprowadzi¢ w taki sposéb, aby student mial mozliwos¢
wyksztalcenia kompetencji kluczowych szczegolnie istotnych w czasach wspotczesnych XXI
wieku. Wobec tego, zadaniem uczelni jest wlaczanie réznorodnych metod i1 $rodkéw
dostosowanych do tresci merytorycznych i zatlozonych kompetencji. Taka mozliwos¢ stwarza
metoda projektu, przygotowanie eseju geograficznego i recenzji, ktore tylko w niewielkim

stopniu wykorzystywane sa w ksztatceniu akademickim.



W zwiazku z tym celem opracowania jest okreslenie poziomu wyksztatcenia trzech
wybranych kompetencji kluczowych wsrod studentéow II roku studiéw licencjackich oraz 1
roku studiow magisterskich Wydziatu Nauk Geograficznych 1 Geologicznych Uniwersytetu
im. Adama Mickiewicza w Poznaniu, poprzez zastosowanie metody projektu, eseju
geograficznego i recenzji. Podjgto rowniez probe oceny skutecznosci wymienionych metod w

ksztalceniu akademickim.

2. Metodyka

Ksztattowanie umiejgtnosci kluczowych nie realizuje si¢ jako odrgbnej aktywnosci, tylko
nalezy je wlaczy¢ w ramy konkretnych przedmiotéw poprzez dobor odpowiednich metod i
form ksztatcenia. Dlatego tez w opracowaniu przedstawiona zostanie roznorodna dziatalnos¢ i
aktywno$¢ studentow kierunku geografii:

- 24 studentéw I roku studiow magisterskich pracowato przy zastosowaniu metody projektu
realizujac samodzielnie wybrany projekt edukacyjny,

- 24 studentow I roku studiow magisterskich przygotowalo esej geograficzny. Studenci
opisywali 1 wyjasniali istot¢ kompetencji kluczowych, indywidualnie interpretowali zapisy
kompetencji oraz do kazdej z nich podawali konkretne propozycje ksztalcenia
geograficznego,

- 110 studentow II roku studiéw licencjackich opracowato recenzje. Studenci oceniali
wybrany artykul zamieszczony w czasopiSmie ,,Geografia w szkole”, odpowiednio
argumentujac 1 okreslajac przydatno$¢ jego wykorzystania w nauczaniu geografii lub
przyrody.

Naukowe badania polegaty na analizie i ocenie zrealizowanych projektéw oraz
napisanych esejow 1 recenzji. Ponadto, wsrod 186 studentéw WNGIG przeprowadzono
badania ankietowe dotyczace kompetencji kluczowych oraz ich znaczenia w procesie
ksztalcenia. Wyniki dotyczace poziomu osiagnigcia wymienionych kompetencji zostana
przedstawione tylko dla kierunku Geografia, z podzialem na studentow przygotowujacych si¢
do zawodu nauczyciela (GN) oraz studentdow z pozostatych kierunkow geografii (GO).

W celu okreslenia poziomu wyksztatcenia kompetencji kluczowych wérod studentéw
do szczegodtowej analizy wybrano nastgpujace:

a) porozumiewanie si¢ w jezyku ojczystym
Kompetencja ta jest zwigzana z umiejgtnoscia porozumiewania si¢ w mowie 1 pisSmie w
r6éznych sytuacjach komunikacyjnych, obejmujac rozpoznawanie i wykorzystywanie réoznych

typow tekstéw, poszukiwanie, gromadzenie 1 przetwarzanie informacji oraz jezykowej
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interakcji w odpowiedniej 1 tworczej formie. Obejmuje takze formulowanie i wyrazanie
wlasnych argumentéw w mowie i w pismie w przekonujacy odpowiedni do kontekstu sposob.
b) umiejetnos$¢ uczenia sig

Jest to zdolno$¢ konsekwentnego i wytrwalego organizowania wlasnego procesu uczenia sig,
w tym poprzez efektywne zarzadzanie czasem i informacjami, zar6wno indywidualnie, jak i
w grupach. Kompetencja ta oznacza nabywanie, przetwarzanie i przyswajanie nowej wiedzy 1
umiejgtnosci, a takze poszukiwanie i korzystanie ze wskazéwek. Umiejgtno$¢ uczenia sig
pozwala na korzystanie z wczesniejszych doswiadczeh w uczeniu si¢ w celu
wykorzystywania i stosowania wiedzy oraz umiejetnosci w roznorodnych sytuacjach.
Decydujacymi czynnikami w rozwinigciu tej kompetencji u danej osoby sa motywacja 1 wiara
we wlasne mozliwosci.

¢) inicjatywnosc¢ i przedsigbiorczos¢

Inicjatywnos$¢ i przedsigbiorczos$¢ oznaczaja zdolno$¢ osoby do wdrazania pomystow w czyn.
Obejmuja kreatywnos$¢, innowacyjnos¢ i1 podejmowanie ryzyka, a takze zdolno$¢ do
planowania przedsigwzie¢ 1 prowadzenia ich dla osiagnig¢cia zamierzonych celow. Stanowia
wsparcie dla indywidualnych os6b w codziennym zyciu prywatnym, spotecznym i

zawodowym. (opracowano na podstawie Kompetencje kluczowe w uczeniu si¢ przez cale

zycie, 2007).

2.1. Metoda projektu

Metoda projektu polega na zespotowym, planowym dziataniu majacym na celu rozwiazanie
konkretnego problemu poprzez zastosowanie réznorodnych metod. Zatozeniem tej metody
jest samodzielno$¢, zaangazowanie oraz wypracowanie 1 przedstawienie efektu podjetego
dziatania. Poczatki metody projektéw siggaja konca XVI stulecia (Knoll, 1991). Pojgcie
projektu wprowadzit do pedagogiki Ch.R. Richards (okoto 1900 r.), ktéry wykorzystanie
projektu ograniczyl jednak do praktycznego ksztatcenia technicznego. Dopiero J. Dewey
zwréocil uwage na walory ksztalcace tej metody i1 gruntownie uzasadnit ja teoretycznie.
Metoda projektu poczatkowo bylta stosowana w wyzszych szkotach zawodowych, a z czasem
upowszechnila si¢ we wszystkich typach szkot (Ausz, Ausz, 2007).

Za tworcg metody projektu uwaza si¢ W.H. Kilpatricka, ktéry przedstawit jej
zalozenia w pracy zatytulowanej The Project Method (1918). Badacz nie traktowal metody
projektu jako jednej z wielu metod ksztalcenia, a nadatl jej range naczelnej zasady
dydaktycznej, w ktorej gtownym zatozeniem byta samodzielna praca ucznidw. Podstawa

dziatan podejmowanych przez ucznidow byly ich zainteresowania, zgodnie z twierdzeniem, ze



nie powinno si¢ nikogo zmusza¢ do podejmowania niechcianych aktywnosci. W projekcie
wyroznit cztery fazy, jak zamierzenie, zaplanowanie, przeprowadzenie 1 ocenianie. Ta
definicja metody projektu i jej podziat funkcjonuje do dzisiaj.

W Polsce metoda projektu znana byla juz w okresie migdzywojennym, a do jej
rozpowszechnienia przyczynita si¢ praca J. A. Stevensona The Project Method of Teaching z
1920 r., ktora ukazata si¢ w polskim tlumaczeniu w 1930 r. Wedlug J. Stevensona
postgpowanie metodyczne mozna nazwac projektem kiedy wspolwystgpuja cztery

podstawowe cechy:

* nabywanie wiedzy powinno zachodzi¢ gtéwnie dzigki samodzielnemu rozumowaniu i rozwiazywania
probleméw, a nie za pomoca pamigciowego przyswajania wiedzy,

+ aktywno$¢ uczniowska ma na celu nie tylko gromadzenie wiedzy czy doswiadczen, lecz takze zmiang
nastawienia ucznia do uczenia sie,

* uczniowie pracuja nad zagadnieniami, ktore ich interesuja i wynikaja z ich naturalnych potrzeb,

» wprowadzanie rozwazan teoretycznych nastgpuje w miarg potrzeb i zawsze wynika z realizowanych dziatan

praktycznych.

W latach sze$édziesiatych wrocono do praktycznego stosowania tej metody, co zostato
zaniechane w latach siedemdziesiatych i1 osiemdziesiatych ze wzgledu na 6wczesna polityke
oswiatowa PRL. Metoda projektow powrdcita do szkoét dzigki transformacji ustrojowej i
reformie systemu o$wiaty z 1999 roku (Grondas 1999; Brudnik, Moszynska, Owczarska

2000; Chatas 2000; Mikina, Zajac 2001; Helm, Katz 2003).

Obecnie na WNGiG UAM takim ksztatlceniem poprzez metodg projektow objeci sa
szczegolnie studenci przygotowujacy si¢ do zawodu nauczyciela geografii. Ze wzgledu na
charakter pracy, projekty studentow mozna podzieli¢ na nastepujace:

e problemowe: maja na celu rozwigzanie postawionego problemu poprzez poszukiwanie i analize
informacji. Problem moze dotyczy¢ np. genezy surowcéw lub produktow codziennego uzytku, np.
Jjak powstata sol kamienna lub jak wyglada cykl produkcyjny mebli,

e badawcze: obejmuja gromadzenie informacji o wybranej rzeczywisto$ci, zbieranie,
systematyzowanie i opracowywanie danych dotyczacych okreslonego zagadnienia, np. zmiany
Srodowiska geograficznego na przestrzeni dziejow na wybranym obszarze,

e dziatania lokalnego: polegaja na zbieraniu informacji, najczesciej za pomoca badan ankietowych,
dotyczacych lokalnych problemoéw oraz okresleniu sposobow zapobiegania lub ograniczenia
jakiego$ problemu lokalnego, np. problem hatasu w wybranej dzielnicy miasta,

e spoteczne: ktorych celem jest rozpoznanie potrzeb badanej spoleczno$ci, nastgpnie podjecie
dziatan edukacyjnych i wypracowanie koncepcji rozwiazania problemu, np. sposoby odzywiania

sie mlodziezy,



e cstetyczne lub artystyczne: polegaja na tworzeniu mapy, tekstu literackiego, filmu, zdje¢ lub
wywolaniu emocji poprzez produkt koncowy, np. degustacja czekolady, ogladanie zdjeé¢ czy
wystuchanie utworu muzycznego.

W metodzie projektu M.S. Szymanski (2000) i J. Krolikowski (2000) wyrozniaja i
definiuja nastgpujace jej fazy:

1. przygotowanie projektu: wybor tematu projektu, dobdr zespotu, okreslenie czasu i sposobow
dziatania oraz dokumentowania pracy, podpisanie kontraktu, opracowanie planu dziatania, w tym
celow projektu,

2. realizacja projektu: zebranie danych, konsultacje, dokonywanie systematycznej pracy, pomoc w

analizowaniu danych, oméwienie sposobu prezentowania projektu zgodnie z wczesniej przyjetymi
kryteriami,
3. publiczna prezentacja rezultatow projektu,
4. ocena projektu: samoocena i ocena spoteczna, ocena wytworu materialnego i ocena prezentacji.
Na kazdym etapie metody projektu ksztaltowane sa inne kompetencje kluczowe.
Wielokrotnie podkresla si¢ znaczenie metody projektu w procesie ksztattowania, opisujac
nabyte kompetencje najczesciej jednak w sposéb jakosciowy. Z uwagi na brak badan

ilosciowych, uniemozliwione jest jednoznaczne okreslenie skutecznosci tej metody.

2.2. Esej geograficzny

Esej jest forma literacka lub literacko-naukowa przedstawiajaca punkt widzenia autora oraz
jego wiedze 1 refleksje odnoszaca si¢ do poruszanego zagadnienia. Tematyka eseju moze by¢
bardzo roznorodna i dotyczy¢ filozofii, zagadnien przyrodniczych, spotecznych czy
artystycznych. Moze by¢ forma krytyki literackiej, manifestu politycznego, jak réwniez
dotyczy¢ innych refleksji autora (Stownik Jezyka Polskiego, 1978). Badacze wciaz maja
problem z okresleniem, co to jest tak naprawdg esej. Uwaza si¢ nawet, ze jego zdefiniowanie
jest niemozliwe, dlatego zamiast szuka¢ uogolnien, powinno si¢ zajaé badaniem
poszczegolnych tekstow.

Za tworcow eseju uznaje si¢ Michela de Montagna, renesansowego humaniste i tworce
dzieta Essais (Proby z 1580 r.) oraz Francisa Bacona, filozofa epoki Odrodzenia, autora Essays
or Counsels, civill and moral. W rzeczywisto$ci eseje powstawaly juz w czasach starozytnych.
Zwane byty ,szkicami” i posiadaty form¢ luznych przemyslen, zazwyczaj o charakterze
filozoficznym. Przyktadami esejow geograficznych moga by¢ napisane przez W.M. Davis’a
(1909) Geographical Essays czy E. de Martonne’a (1902) La Valachie. Essai de monographie

géographique. W XX wieku esej zaczal przenika¢ do prozy narracyjnej, gldéwnie powiesci.



Uwzgledniajac styl eseju, jest on pozornie lekki, jednakze powinien charakteryzowac
si¢ pewnym poziomem wyrafinowania. Przy uzyciu wysublimowanych §rodkéw
artystycznego wyrazu powinien dowodzi¢ elokwencji i erudycji autora (Stawinski, Gtowinski,
Kostkiewiczowa, Okopien-Stawinska,1996). Eseista moze stosowaé cytaty, aforyzmy i
odniesienia do réznych dziet literackich oraz kulturalnych, wplatajac w kompozycje tekstu
aluzje historyczne i filozoficzne (jest to tzw. intertekstualnos$¢). Ponadto, bardzo czgsta cecha
spotykana w esejach jest pojawianie si¢ roznego rodzaju wtrgtdw, ktore przerywaja tok mysli
1 kieruja w zupelnie innym kierunku. Obrazuja one to co méwi autor, jednoczesnie ubarwiaja
tekst, ale nie zawsze musza wnosi¢ do dzieta co$ nowego (dygresyjnosc).

Niezaleznie od rodzaju eseju pisanego przez studentdw (popularnonaukowego,
interpretujaco-wartosciujacego, analizujacego zjawisko, komentujacego), esej geograficzny
moze stanowi¢ dla studentow doskonata okazje do ksztalcenia umiejgtnosci pelnej,
rozbudowanej i poprawnej wypowiedzi w jezyku polskim. Jest to tym bardziej wazne w
czasach kiedy wigkszo$¢ wypowiedzi ma charakter krotkich i lakonicznych informacji (np.
sms). Obserwacje uczniow a potem studentow pozwalaja na stwierdzenie, ze maja oni

trudno$ci z rozbudowana wypowiedzia, formutowaniem wiasnych osadow i1 argumentow.

2.3. Recenzja

Pojecie recenzja (z tac. recensio oznacza spis ludnosci, przeglad; w jezyku polskim pojawito
si¢ za posrednictwem jezyka niemieckiego recension) nalezy rozumie¢ jako analiz¢ 1 oceng
dziela artystycznego, publikacji naukowej, projektu, przewodnika, poradnika, publikacji
multimedialnej, filmu, przemowienia, itp. (Stownik Jezyka Polskiego, 1978). Struktura
recenzji, w przeciwienstwie do eseju, jest do$¢ schematyczna i reprezentuje typ kompozycji

zamknigtej (ryc. 2).



wyrazny poczatek

(zazwyczaj wprowadzajacy informacje o utworze lub kontekscie jego
powstania dzieta)

Istotnym elementem informacji jest réwniez opis zawartosci utworu,
jego streszczenie

Elementy informacyjne, analityczno-krytyczne i oceniajgce

Zachgta do kontaktu z utworem lub odradzenie go

Podsumowanie, konkluzja, puenta lub maksyma

Ryec. 2. Struktura recenzji

Zrédlo: opracowano na podstawie Stownika Jezyka Polskiego, 1978; K. Wolny-Zmorzynski, A.
Kaliszewski, 2006

Do podstawowych funkcji recenzji naleza informacyjna, wartosciujaca i postulatywna. Ta
ostatnia moze mie¢ wydzwigk naklaniajacy lub zniechgcajacy do =zapoznania sig
recenzowanym dzielem. Jedna z cech recenzji jest jej subiektywizm. Autor samodzielnie
wybiera przedmiot recenzji, przedstawia go z wiasnej perspektywy, stosuje wiasny dobor
kryteriow (z powszechnie uznawanego zasobu, ktoéry jest uzasadniony), a przede wszystkim

wykorzystuje wlasna wiedzg, inteligencje, wrazliwos¢, wyksztatcenie jak rowniez gust.

3. Poziom wybranych kompetencji kluczowych wsrod studentéow

W celu okreslenia poziomu trzech wybranych kompetencji kluczowych wsrod studentéw
dokonano oceny dziatan i1 produktow zrealizowanych podczas projektu oraz oceny prac -
eseju geograficznego i1 recenzji. W analizie okreslono poziom opanowania kompetencji
przyjmujac nastgpujace przedziaty: bardzo niski (<20%), niski (21-40%), sredni (41-60%),
wysoki (61-80%) oraz bardzo wysoki (81-100%).

3.1.  Kompetencja - umiej¢tnos¢ uczenia sig

Ze wzgledu na zespolowy i pozaszkolny charakter metody projektu nie mozna ocenié
poziomu opanowania kompetencji uczenia si¢ w znaczeniu ,,organizacja wlasnego procesu
uczenia si¢”. Dlatego w ocenie kompetencji samodzielnego uczenia si¢ studentow

zaakcentowano poszukiwanie, przetwarzanie istosowanie nowej wiedzy. Ponad 60%



studentow uczestniczacych w pracach projektowych wyksztalcito takie umiejetnosci na
poziomie wysokim, natomiast okoto 40% na poziomie bardzo wysokim (ryc. 3). Najwigcej
mozliwo$ci do rozwijania tej kompetencji mieli studenci na etapie gromadzenia i analizy
informacji. Dla studentow problemem nie jest okreslenie zrodta informacji, ale zebranie
danych. Brak dostepnosci do danych statystycznych, szczegolnie w urzedach, uniemozliwia
dalsze poszukiwania i ich analiz¢. Ze wzgledu na czasochtonnos$¢ tych prac ponad potowa
studentéw szuka informacji w internecie. Niepokoi wigc fakt, ze dla wielu jeszcze studentow
internet jest jedynym zrodtem informacji i sposobem na samodzielne uczenie sig.

W odniesieniu do opracowywanych esejow geograficznych i recenzji stwierdzono, ze
zdecydowana wigkszo$¢ studentéw dobrze poradzita sobie z organizacja wlasnej pracy,
zaréwno odpowiednio wyszukujac niezbedne informacji, jak i odpowiednio je przetwarzajac.
Piszac eseje dokonali wtasciwej selekcji wiadomosci, znajdowanych nie tylko w internecie,
ale i w opracowaniach naukowych. Natomiast przygotowujac recenzje, zapoznali si¢ z
podanym czasopismem ,,Geografia w szkole”, wyszukiwali i wybierali odpowiednie do
swoich zainteresowan artykuty, tematyka zwiazane z problematyka geograficzna lub
dydaktyczna. Zardwno w przypadku eseju jak 1 recenzji, kompetencja samodzielnego uczenia
si¢ zostala wyksztatcona wsrdéd 20% studentdow na poziomie wysokim, a wsréd 80% na

bardzo wysokim (ryc. 3).

Opoziom bardzo

recenzja niski (0-20%)

Opoziom niski
(21-40%)

esej B poziom $redni

(41-60%)

B poziom wysoki (61-
80%)

projekt
M poziom bardzo
wysoki (81-100%)

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Ryc. 3. Poziom wyksztatcenia kompetencji uczenia sig, wsrod studentow Geografii przygotowujacych
si¢ do zawodu nauczyciela
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3.2. Kompetencja - porozumiewanie si¢ w jezyku ojczystym

Studenci w wigkszosci komunikuja si¢ ze soba swobodnie, korzystajac z bogatego
stownictwa, jednak w sytuacji prezentowania uzyskanych wynikow ta umiejgtnosé
porozumiewania si¢ osiaga $redni poziom. Charakterystyczna dla studentow pracujacych
zespolowo jest obawa przed ocena ze strony grupy oraz niskie przekonanie o stusznosci
swojej opinii. Jedynie 35% studentéw podczas pracy nad projektem formutlowata 1 wyrazata
wlasne argumenty na wysokim poziomie (ryc.4).

W przypadku eseju geograficznego i recenzji szczegdlnie ta kompetencja moze by¢
efektywnie ksztaltowana w procesie dydaktycznym. Studenci opracowujac te dwie formy
tekstow moja doskonata okazje do przygotowania rozbudowanej pisemnej wypowiedzi. Obok
gromadzenia informacji, przetwarzaja ja i redaguja zgodnie z zasadami opracowania eseju czy
recenzji. Przygotowanie takich wlasnie prac, poczawszy od konieczno$ci przejrzenia
czasopism lub publikacji naukowych, poprzez wlasciwy wybdr odpowiedniej tematyki, jak
réwniez argumentacji, umozliwia wyksztatlcenie rownoczesnie poprawnosci merytorycznej,
edytorskiej oraz spojnosci. Wiasne przemyslenia, sady 1 wypowiedzi sprzyjaja przetwarzaniu
informacji. Z uwagi na struktur¢ recenzji, w koncowej czgsci musi pojawic¢ sig¢ ocena i
zachgcenie lub zniechgcenie do czytania omawianego artykutu. To réwniez uczy studentow
odwagi w wypowiadaniu si¢, argumentowaniu oraz wartosciowaniu. Oto przyktadowe
wypowiedzi studentow z recenzji: ,,artykutl jest interesujacy, przydatny; polecam; pomimo
wielu zalet dostrzegam pewne niedociagnigcia”; ,,dodatkowym atutem artykulu sa zawarte
ryciny”. Jednoczesnie dla wigkszosci studentéw polecenie wyboru artykulu z konkretnego
czasopisma, bylo w zasadzie odkryciem tego czasopisma. Studenci poznawali publikacje i

czasopisma oraz poglebiali wiadomosci geograficzne 1 dydaktyczne.
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Ryc. 4. Poziom wyksztalcenia kompetencji porozumiewania si¢, wsrod studentow Geografii
przygotowujacych si¢ do zawodu nauczyciela

Na podstawie analizy wszystkich prac stwierdzono, ze wigkszo$¢ studentéw bardzo
dobrze opanowata t¢ kompetencjg. I analogicznie jak powyzej, zostala ona wyksztatlcona
wsrod 20% studentéw na poziomie wysokim, a wsrod 80% na bardzo wysokim (ryc. 4). W
przypadku opracowania eseju geograficznego 1 recenzji omawiana kompetencja jest
dominujaca sposrod wszystkich. Najwazniejsze efekty zwiazane z jej ksztalceniem wsrod
studentow dotycza nastgpujacych umiejetnosci: przygotowania pisemnej rozbudowanej
wypowiedzi; wyrazania wlasnych opinii, pogladow, refleksji; wartoSciowania 1 oceniania;
pisania zgodnie z zasadami edytorskimi oraz wypowiadania si¢ pelnymi, poprawnymi w

jezyku polskim zdaniami.

3.3.  Kompetencja - inicjatywnos¢ i przedsigbiorczosé
Przedsigbiorczos¢ jest kompetencja trudna do wyksztatcenia nawet podczas metody projektu,
ktoérej cecha przewodnia jest organizacja pracy i planowanie wlasnych dziatan. Ponad potowa
studentow wykazywala si¢ minimalng inicjatywa w planowaniu i organizacji. Jedynie 10%
studentow, tzw. liderzy grup, odznaczaja si¢ wysoka przedsigbiorczo$cia, a 20% to osoby
wspomagajace liderow charakteryzujace si¢ inicjatywa na srednim poziomie.

Opracowanie eseju 1 recenzji wiaze si¢ takze z inicjatywa oraz przedsigbiorczoscia,

jednakze zdecydowanie w mniejszym stopniu niz w metodzie projektu. Konstrukcja tych
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obydwu form tekstowych wymaga od studenta pomystowosci odnosnie sposobu ujgcia oraz
wypowiedzi. Jednakze w przypadku tej kompetencji bardzo trudno jest okresli¢ poziom jej
opanowania. Przyjmuje sig, ze student powinien wykaza¢ si¢ pewna pomyslowoscia i
przedsigbiorczo$cia w przygotowaniu jakiejkolwiek wypowiedzi.

Zréznicowanie w wyksztalceniu kompetencji porozumiewania si¢ w jgzyku ojczystym
poprzez metode projektu, eseju i recenzji, wynika z istoty samych metod. Metoda projektu
oparta jest na grupowym dzialaniu, omawianiu i prezentacji. Kazdy student uczestniczy w
pracach tylko na danym etapie i najczg$ciej interesuje go wykonanie tylko swojej czgsci.
Natomiast esej i recenzja bazuja na pisemnym wypowiadaniu si¢, stanowiac jednoczesnie
indywidualna prace, gdzie kazdy piszacy wykazuje duze zaangazowanie. To zapewne wptywa

na poziom wyksztatcenia poszczegolnych kompetenc;ji.

4. Kompetencje kluczowe wyksztalcone lub ksztaltowane wsrod studentow

Na podstawie badan ankietowych stwierdzono, ze o stopniu przygotowania do samodzielnego
zycia, takze zawodowego, moze $wiadczy¢ poziom réznych kompetencji wyksztalconych
wérod studentow. Przyjeto rowniez hipotezg, ze nie mozna wyksztalci¢ kompetencji
kluczowych u wszystkich studentow na tym samym poziomie i w tym samym zakresie.

Tylko 6% wszystkich badanych studentéw uwaza, ze umiejetno$¢ uczenia jest wazna
kompetencja, a dla 58% studentow prawdopodobienstwo wyksztatcenia tej kompetencji
zwigksza si¢ poprzez stosowanie metody projektu. Prawie 29% studentow kierunku Geografia
w czasie realizacji projektéw edukacyjnych opanowato kompetencj¢ uczenia sig, a 13% ja

rozwingto (ryc. 5).

40%

30%

20%

10%

0%

uczenie sie porozumiewanie sie przedsiebiorczosc

B GO-O mGN-O ®GO-R ®RGN-R

Ryec. 5. Wyksztalcenie wybranych kompetencji wsrod studentow kierunku Geografia
Objasnienia:
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kompetencje: O — osiagnigte, R - rozwinigte
GN - studenci Geografii uczestniczacy w module dydaktycznym, GO - pozostali studenci Geografii

Zrédto: na podstawie badan ankietowych

Taka samoocena studentow nie $wiadczy o niewyksztalceniu tej kompetencji w ogéle, ale o
tym, ze podczas metody projektu kompetencje zwiazane z samodzielna praca nie sa az tak
mocno rozwijane.

Druga wazna wedlug studentdéw kompetencja jest porozumiewanie sig, a dla 66%
badanych mozliwo$¢ jej wyksztatcenia stwarza takze udziat w metodzie projektu. Ponad 47%
glownie studentow przygotowujacych si¢ do zawodu nauczyciela okreslito, Zze umiejgtnos¢
komunikacji zostala u nich w petni wyksztatcona. Z kolei 3% wszystkich studentow Geografii
uwaza, ze ta zdolno$¢ poprzez udzial w projektach zostala dopiero rozwinigta. W
porozumiewaniu si¢ wazna jest takze odwaga w wyrazaniu wlasnego zdania i1 sama
prezentacja pogladow, ktora stanowi problem dla $rednio 80% studentow. Wplyw na
umiejetnos¢ wypowiadania si¢ i komunikowania wiasnych opinii maja uwarunkowania
charakterologiczne oraz zdecydowana przewaga metod asymilacji wiedzy (podajacych)
stosowanych podczas zaje¢ dydaktycznych. Wedlug studentow tylko kilkanascie procent
nauczycieli akademickich proponuje dzialania metoda projektow, zakonczone publicznym
wystapieniem. By¢ moze odpowiada za to takze system egzamindéw, ktére maja formg
pisemna 1 nie stwarzaja okazji studentom do wypowiadania sig.

Dla prawie 30% wszystkich badanych studentow wazna jest w zZyciu
przedsigbiorczos¢ 1 tyle samo studentow uwaza, ze mozna ja rozwija¢ poprzez uczestnictwo w
projektach akademickich. Wyksztatcona umiejetnoscia tworczego i skutecznego planowania
swoich dziatan posiada tylko 7% studentow, a 6% deklaruje, ze poprzez udziat w projektach
czuja si¢ bardziej przedsigbiorczy (ryc. 5). Lepiej przygotowani w tym zakresie sa studenci
przygotowujacy si¢ do zawodu nauczyciela. Ocena dziatan tych studentéw podczas realizacji
projektow potwierdza dobra organizacj¢ pracy 1 twoércze podejscie do postawionego
problemu. O inicjatywie studentow uczestniczacych w module dydaktycznym §wiadczy duza
liczba zastosowanych metod naukowych, np. badania ankietowe, wywiady, analiza map,
pomiary w terenie, doswiadczenia i obserwacje oraz liczne wykonane prace, np. filmy czy
postery prezentowane na zakonczenie projektu. Nalezy takze zaznaczy¢, ze przedsigbiorczosé
jest cecha indywidualna 1 wynika czesto ze $rodowiska szkolnego i1 rodzinnego, w jakim

wychowywali si¢ studenci oraz z ich predyspozycji.
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Obydwie grupy studentéw osiagnely poréwnywalne wyniki w zakresie uczenia si¢
oraz porozumiewania si¢. Z kolei, przedsigbiorczoscia wykazuja si¢ tylko nieliczni studenci.
Zauwazalne sa jednak przede wszystkim réznice pomigdzy studentami kierunku geografii
nauczycielskiej a pozostalymi kierunkami. Trudno oceni¢, co jest powodem tego
zréznicowania, poniewaz nie zostaly przeprowadzone takie badania na poczatku studiow.
Jednak z duzym prawdopodobienstwem mozna stwierdzi¢, ze jednym z czynnikow sa
stosowane na studiach metody i formy pracy ze studentami, w tym liczba realizowanych
projektow, ktora w przypadku studentéw przygotowujacych si¢ do zawodu nauczyciela jest
dwukrotnie wigksza (ryc. 6). Liczba projektoéw nie $wiadczy o poziomie opanowania
kompetencji kluczowych, jednak w praktyce kilkukrotne ksztatcenie najwazniejszych dla
metody projektu umiejgtno$ci moze by¢ podstawa opanowania kompetencji kluczowych na

WyZszym poziomie.

5-6 projektow

3-4 projekty

1-2 projekty

0% 20% 40% 60% 80%
MW studenci kierunku Geografia uczestniczacy w module dydaktycznym

M pozostali studenci kierunku Geografia

Ryc. 6. Liczba projektow, w ktorych uczestniczyli studenci kierunku Geografia

Zrédlo: na podstawie badan ankietowych

O poziomie kompetencji kluczowych wyksztalconych w wyniku stosowania metody
projektu decyduja m.in. stopien i rodzaj wczesniej nabytych umiejetnosci, cechy charakteru
poszczegolnych 0sob jak sumienno$é, systematycznos¢, pomystowos¢ oraz cheé do dziatania.
Jednak na podstawie badan i obserwacji, na poziom osiagni¢tych kompetencji wptywa
gléwnie zaangazowanie oraz zainteresowanie tematyka projektu na poszczegdlnych jego
etapach. W sytuacji duzego zaangazowania studenta na etapie gromadzenia danych moze
zaistnie¢ sytuacja, ze osiagnie on przede wszystkim umiejetno$¢ poszukiwania informacji,

natomiast w mniejszym stopniu wyksztatci umieje¢tnos¢ ich analizy czy syntezy. Wniosek ten
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potwierdzaja zroznicowane wyniki badan dotyczace wkladu pracy studentéw na etapie

opracowania wynikow i produktéw / prac koncowych (ryc. 7).

) . =
. NN\
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0 I I I I I I
0 <10%  10-20% 20-30% 30-40% 40-50%  >50%

—¢=—opracowanie wynikow -=ll==opracowanie koricowe ‘

Ryc. 7. Zréznicowanie udzialu studentéw w wybranych etapach projektu edukacyjnego

Zrédlo: na podstawie badan ankietowych

Podczas opracowywania wynikow pracuje najcz¢sciej kilkuosobowa grupa, ktorej wkiad
pracy wynosi $rednio 20%, a z kolei za opracowanie produktu koncowego odpowiedzialne sa
czgsto 2 osoby, ktore swoj wklad oceniaja na 50%. Przedstawione powyzej wyniki badan
potwierdzaja postawiona hipoteze o niemozliwosci wyksztalcenia kompetencji kluczowych u
wszystkich studentow na tym samym poziomie i w tym samym zakresie. Taka sama opini¢

wyraza prawie 70% wszystkich badanych studentéw wydziatu.

Podsumowanie

Na podstawie badan przeprowadzonych wsrod studentow WNGIG UAM okre§lono, ze
potaczenie metody projektu, eseju geograficznego 1 recenzji jest skuteczna strategia
ksztattowania kompetencji kluczowych. Kompetencje rozwijane poprzez metody
samodzielnego dochodzenia do wiedzy powinny by¢ uzupelniane metodami asymilacji
wiedzy oraz waloryzacyjnymi. kLaczenie odmiennych metod nauczania zwigksza
prawdopodobienstwo wyksztatcenia réznych kompetencji na wyzszym poziomie. Na
wysokim poziomie studenci opanowali samodzielne uczenie si¢ i porozumiewanie sig, co

potwierdzaja opracowane eseje geograficzne i recenzje. Nalezy jednak zaznaczy¢, ze
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ksztalttowanie wymienionych kompetencji, odbywa si¢ na wszystkich przedmiotach, dlatego
tez poziom ich opanowania nie musi wynika¢ tylko z udziatu tych os6b w module
dydaktycznym. Z kolei ksztalcenie przedsigbiorczos$ci odbywa si¢ przede wszystkim poprzez
metode projektow, co potwierdzaja studenci zwracajac jednocze$nie uwage, ze taka metoda
pracy jest podejmowana najwyzej dwa razy podczas studidéw. Tak wigc ksztaltowanie
przedsigbiorczos$ci wymaga ztozonej strategii poprzez zwigkszenie udziatu metody projektu w
ksztalceniu akademickim. Uczestnictwo w metodzie projektdéw rozwija wszechstronnie,
poczawszy od zdolnosci twoérczych, koncepcyjnych, poprzez organizacyjne, ktérych
osiagnigcie ulatwia odnalezienie si¢ we wspolczesnym Swiecie.

Zdecydowanie najskuteczniejszy w ksztalttowaniu kompetencji porozumiewania si¢ w
jezyku ojczystym jest esej i recenzja, ktore zwigzane sa z samodzielna, ale indywidualna
praca. Natomiast metoda projektu skutecznie rozwija kompetencje odnoszace si¢ do
tworczego rozwigzywania probleméw, organizacji pracy, w tym inicjatywy oraz

wspotdziatania.
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Summary

In the academic education of the 21st century it is important to develop key skills. The school
should offer the possibility of acquiring those skills through a choice of appropriate and diversified
methods. Hence, the aim of this study was to establish the level of development of three selected key
skills, viz. communication in the mother tongue, the skill to learn, and initiative and enterprise among
students of the second year of licentiate studies and the first year of master's studies in the Faculty of
Geographical and Geological Sciences at Adam Mickiewicz University in Poznan. The methods
employed were those of a project, a geographical essay, and a review.

The research showed that a combination of those three methods was an effective strategy of
developing the key skills. The students had achieved a high level in the skills of learning on their own
and communication, as corroborated by their geographical essays and reviews, but a low level in that
of enterprise. In turn, participation in educational projects made it possible for them to develop all the
skills under examination, but at more diversified levels. The level of the acquired skills is largely
determined by the kind of method employed and student involvement. From the point of view of the
efficiency of the educational process, it is important to combine a variety of teaching methods since

this enhances the probability of students developing higher levels of the various skills.

Key words: education, skills, project method, geographical essay, review
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