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WPROWADZENIE

Doswiadczenia przeprowadzanych dotychczas w Polsce reform o$wiaty pokazuja
szereg ich brakéow, a wiekszo$¢ zawartych w dokumentach programowych pro-
pozycji nie zostaje wprowadzona w zycie, stanowiac usprawiedliwienie kolejnych
rewolucji o$wiatowych. Swiadczy¢ to moze nie tylko o niestarannym ich przygo-
towaniu, slabo$ci samych reform, ale i braku dziatan majacych na celu komplek-
sowe wprowadzanie ich do praktyki szkolnej. Tymczasem rzeczywista zmiana
w edukacji nie wynika ani z przebudowy systemu organizacyjnego szkolnictwa,
ani z nowych zapiséw podstaw programowych, ani kolejnych serii podrecznikow
czy unowoczes$nienia pomocy dydaktycznych. Zakres uwarunkowan skuteczno-
$ci reformy jest bardzo szeroki, a jej efekty uzaleznione od jako$ci zmian zacho-
dzacych w wielu edukacyjnych obszarach. Ciagle zbyt malo docenianym elemen-
tem okreslajacym skuteczno$¢ reform jest akceptacja zmian przez nauczycieli,
a takze ich zaangazowanie i przygotowanie do wprowadzenia zadekretowanych
zmian. Kazda reforma, niezaleznie od sluszno$ci zalozen i argumentéw za jej
przeprowadzeniem podawanych przez wladze oswiatowe, niewiele zmieni, jesli
nie ma nauczycieli gotowych do jej wprowadzenia, rozumiejacych jej sens, cele,
istote. Z drugiej strony, kazda reforma szkolnictwa stanowi ogromne wyzwanie
dla nauczycieli, dlatego warto byloby spojrze¢ na caly kontekst nauczycielskich
dzialan i postrzegaé w sposéb catosciowy ich uwarunkowania. Artykul ten ma na
celu przeprowadzenie pogtebionej refleksji nad zmianami edukacyjnymi, wynika-
jacymi z aktualnie wprowadzanej reformy oswiaty, filozofig zmian w nowej pod-
stawie programowej (NPP) z zakresu geografii, w kontekscie nowych wyzwan,
wobec ktorych staje nauczyciel geografii. Ostatecznym efektem tej refleks;ji jest
konkluzja dotyczaca obszaréw wsparcia pracy nauczyciela geografii w sprostaniu
tym wyzwaniom.
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OBSZARY ZMIAN I WYZWAN EDUKACYJNYCH

Aby wyartykulowane w dokumentach programowych zalozenia, cele i wymaga-
nia mogly znalez¢ swoje odzwierciedlenie w praktyce szkolnej, istotne jest okre-
$lenie obszaréw dziatan edukacyjnych w zakresie zmian i wyzwan, ktérych te
zmiany dotyczg. Ponizej podjeto probe identyfikacji tych obszaréw oraz wyrdz-
nienia ich gtéwnych sktadowych (ryc. 1).

W dotychczasowych reformach oswiaty w Polsce szczegdlnie lekcewazonym
elementem bylo przygotowanie nauczycieli oraz diagnostyka stanu i efektow
wprowadzanych zmian. Aby nie popelnia¢ wczesniejszych bledéw, potrzebne jest
calo$ciowe spojrzenie na wszystkie obszary, ktérych dotycza zmiany, oraz sukce-
sywna poprawa tego, co wymaga naprawy, przy rownolegle prowadzonym moni-
toringu dziatan towarzyszacych wprowadzanej w szybkim tempie reformie. Do-
$wiadczenia poprzednich reform ukazuja, ze wdrazaniu zmian mogg towarzyszy¢
rézne bledy, wynikajace gtéwnie z braku zrozumienia ,filozofii” reformy przez
nauczycieli, ktérzy w najwiekszym stopniu sa odpowiedzialni za jej wdrazanie
w praktyce szkolnej.
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Ryc. 1. Obszary zmian i wyzwan edukacyjnych
Fig. 1. Areas of change and educational challenges
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KONSTRUKCJA 1 JEZYK ZAPISU PODSTAWY PROGRAMOWE]
Z GEOGRAFII

Konstrukgeja i jezyk zapisu podstawy programowej wynika w czesci z przyjetych
$wiadomie zalozen edukacyjnych, ale przede wszystkim z zastanych i zewnetrz-
nie okreslonych ograniczen. Niewatpliwa trudnoscig jest jezyk efektow ksztatce-
nia, obowiazujacy w zwigzku z przyjetymi po akcesji Polski do Unii Europejskiej
Krajowymi Ramami Kwalifikacji (KRK). Ten jezyk wymagan wynika bezposred-
nio z systemu bolonskiego i zalecen Parlamentu Europejskiego z dnia 23 kwiet-
nia 2008 r. w sprawie ustanowienia Europejskich Ram Kwalifikacji (ERK) dla
uczenia sie przez cale zycie (Dz.Urz. UE C 111 z 6.05.2008 r.). Zgodnie z tymi
zaleceniami wszelkie dokumenty programowe zawiera¢ majg efekty uczenia sie,
czyli ,to, co uczacy sie wie, rozumie i potrafi wykonaé po ukonczeniu procesu
uczenia si¢” (Europejskie Ramy... 2009, s. 3). Zapis wymagan w jezyku efektow
ksztalcenia stanowi precyzyjne okreslenie tego, czego szkola zobowiagzana jest
nauczy¢ kazdego przecietnego ucznia. Ten jezyk zapisu zostal wprowadzony do
dokumentéw o$wiatowych w Polsce pod koniec 2008 r. w formie nowych pod-
staw ksztalcenia ogélnego (Rozporzqdzenie MEN z 23 grudnia 2008 r., Dz.U. 20009,
nr 4, poz. 17) i dlatego tez z wielu — niezaleznych od MEN - wzgleddw rezygnacja
z niego obecnie bylaby bardzo trudna, a nawet wrecz niemozliwa. Trzeba tez
zauwazy¢, ze ta forma zapisu wyjatkowo dobrze wpisuje sie w przyjety w Polsce
system egzaminéw zewnetrznych — pozwala ona w sposéb precyzyjny okresli¢
wymagania egzaminacyjne i zrezygnowa¢ z wprowadzonych jeszcze w latach 90.
standardéw egzaminacyjnych. Nauczyciele w zdecydowanej wigekszosci przyjeli
z aprobata szczegblowo opisane wymagania programowe — pomagajg im one dos¢
doktadnie przewidzie¢ sktadowe egzaminéw i zaplanowa¢ prace z uczniami. Nie-
stety, sytuacja ta ma réwniez wiele niekorzystnych nastepstw, takich jak: uczenie
»pod egzaminy”, uniformizacje dziatan edukacyjnych, brak twoérczego zaanga-
zowania nauczycieli w tworzenie wiasnej wizji ksztalcenia, brak uwzgledniania
lokalnych warunkéw, powielanie gotowych wzorcow itp.

Majac na uwadze powyzsze ograniczenia, starano sie w tworzeniu nowej
podstawy programowej z geografii godzi¢ wymog precyzyjnosci zapisow z po-
zostawieniem nauczycielowi mozliwie najwiekszego zakresu samodzielnosci
w ksztaltowaniu procesu edukacji geograficznej. Istotnym zalozeniem konstruk-
cyjnym podstawy programowej jest dwuczionowos¢ zapisu w kazdym z dzialow:
na poczatku kazdego dzialu zostaly wyartykulowane tresci ksztalcenia (ogdlna
tematyka), a pod nimi doprecyzowane, odpowiadajace im, wybrane, wiodace,
priorytetowe wymagania szczegdlowe. Tresci ksztalcenia informuja bardzo ogdél-
nie o zagadnieniach, ktérych dotyczy¢ moze material realizowany podczas zajec.
Daje to nauczycielowi pewna swobode w doborze tresci lekeji (Hibszer i in. 2017,
Piotrowska i in. 2017, Szkurtat i in. 2017a, b). Natomiast nalezy wyraZnie podkre-
§li¢, ze wymagania szczegdtowe wyrazone wlasnie w jezyku efektow ksztalcenia,
okreslone tuz pod ogdlnie sformulowanymi zapisami tresci, odnoszg sie w zna-
komitej wiekszosci do umiejetnosci, ktdre mogg by¢ ksztaltowane na podstawie
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réznie dobranych tresci. Daja przy tym nauczycielowi na ogét mozliwos¢ wyboru
zrédel informacji, doboru metod ksztalcenia i form pracy z uczniem, przy jedno-
czesnym tworzeniu warunkéw do konstruowania przez ucznidéw spéjnej struktu-
ry wiedzy geograficznej i perspektywy osiggniecia efektéw ksztalcenia na zado-
walajacym poziomie. Godzenie wymaganego obecnie jezyka efektéw ksztalcenia
oraz szczegdlowych celéw ksztalcenia z daniem peinej swobody nauczycielowi
w zakresie samodzielnego ksztaltowania programu - nie jest w pelni mozliwe,
a w $wietle wspolczesnej rzeczywistosci szkolnej — wydaje si¢ rowniez nieko-
niecznie wskazane ani tez oczekiwane przez nauczycieli. Starano sie ponadto tak
formutowaé zapisy podstawy programowej, aby byly one zrozumiate, konkret-
ne i precyzyjne, aby mogly dobrze stuzy¢ réznym podmiotom bioracym udzial
w procesie ksztalcenia: uczniom, nauczycielom, rodzicom oraz egzaminatorom.
Nie sposéb nie zwréci¢ w tym miejscu uwagi na to, ze zakres swobody wigze
sie bezposrednio z odpowiedzialnoscia — ogélnosé podstawy programowej nie
powinna by¢ zrédiem niepokoju o ostateczne efekty ksztalcenia, przyczyna cha-
osu czy okazjg do nierzetelnej pracy. Obok potrzeby wolnoéci zaréwno uczen,
jak i nauczyciel potrzebuje wyznaczonych bardziej lub mniej wyraZnie granic. Te
granice w przypadku duzego zréznicowania przygotowania korzystajacych z pod-
stawy programowej nie mogg by¢ ani zbyt szeroko, ani zbyt wasko nakreslone.
Wymienione pod ogdlnie ujetymi treSciami, powigzane z nimi wymagania
szczegdlowe, nalezy traktowac jako efekt, do ktérego osiagniecia (i tylko tego)
powinien czu¢ sie zobowigzany zaréwno uczen, jak i nauczyciel. Ogélnos¢ sfor-
mulowan dotyczacych tresci pozwala nauczycielowi na samodzielny ich doboér
w taki sposob, aby z jednej strony byto mozliwe przy ich wykorzystaniu ksztal-
towanie okreslonych umiejetnosci, a z drugiej — nie powodowato to nadmiernego
obcigzenia duzym zakresem wiedzy. Pomimo wzrostu liczby wymagan nie ma
zagrozenia braku czasu na ich realizacje, gdyz ich liczba wynika z dazenia do
precyzyjnosci, a nie rozszerzania zakresu tresci. Nie zawsze pojedynczy punkt
wymagan szczegdlowych oznacza, ze nalezy przeznaczy¢ na jego realizacje pelna
godzine lekcyjna. W konstruowaniu, doborze i zakresie wymagan szczegdtowych
starano si¢ uwzgledniaé realny czas pozostajacy do dyspozycji nauczyciela i — co
bardzo istotne — kierowano sie zasada, ze realizacja zaplanowanych wymagan nie
wypelnia calosci czasu przewidzianego na zajecia w danej klasie. Zestawienie
najwazniejszych wymagan, przy zachowanej rezerwie czasowej, powinno sprzy-
ja¢ wiekszej samodzielno$ci nauczyciela w doborze tematyki zaje¢ oraz pozwolié
mu na rozszerzenie tresci ksztalcenia zgodnie z mozliwosciami uczniéw, ich za-
interesowaniami, preferencjami, potrzebami. Ostatecznie jednak taka forma za-
pisu wymagan szczegdlowych stawia uczniéw i nauczycieli przed nastepujacymi,
istotnymi wyzwaniami:
a. koncentrowania sie na ksztaltowaniu umiejetnosci;
b. doboru i ograniczenia zakresu treéci do tych, ktdére najlepiej stuzy¢é moga
ksztattowaniu tych umiejetnosci;
c. dokonania rozpoznania dotychczasowego poziomu wiedzy i do$wiadczen
uczniéw po to, aby jak najlepiej dostosowa¢ dziatania uczniéw do rozwoju ich
wiedzy i kompetencji;
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d. rezygnacji z transmisyjnego przekazu informacji oraz z dominacji podajacych
metod ,nauczania” geografii wskutek wyartykutowania w podstawie progra-
mowej obowiazujacych umiejetnosci;

e. rezygnacji ze znanych i ,przepracowanych” pomocy metodycznych w postaci
gotowych scenariuszy lekcji i znanych juz nauczycielowi treéci podrecznikow,
poniewaz dotychczasowe metody ksztalcenia, a przede wszystkim praktyko-
wanie przekazu informacji nie odpowiada przyjetej w nowej podstawie pro-
gramowej koncepcji ksztalcenia geograficznego.

OGOLNE ZALOZENIA EDUKACYJNE W NOWEJ PODSTAWIE
PROGRAMOWE]

Podstawa programowa z geografii nawiazuje do ogdélnych zatozen edukacyjnych
zawartych w preambule dokumentu programowego (Rozporzgdzenie MEN... 2017,
s. 1-5, 2018, s. 2-6) oraz rozszerza je o te, ktore zostaly przyjete i zaakceptowane
w toku licznych dyskusji w gronie dydaktykéw i nauczycieli geografii przed przy-
stapieniem do prac nad podstawa programowa z geografii (Szkurlat i in. 2016).
Zalozenia te (ryc. 2) stanowily fundament dla formutowanych w nastepnej ko-
lejnosci celéw ogdlnych i celéw szczegdlowych ksztalcenia geograficznego. Ich
wyartykulowanie oraz pogltebiona refleksja nad ich trescig ma podstawowe zna-
czenie dla zrozumienia i zaakceptowania bardziej szczegélowych zapiséw podsta-
wy jako waznych wyznacznikéw praktyki szkolnej.
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Podstawowym zadaniem szkoly jest wspieranie uczacego sie w rozwoju wia-
snym, rozpoznawaniu jego predyspozycji, rozbudzaniu i podtrzymywaniu na-
turalnej ciekawo$ci poznawczej, rozwijaniu zainteresowan. Sprzyja¢ rozwojowi
ucznia powinno stawianie jasno okreslonych wymagan, inspirowanie i zacheca-
nie do ich realizacji. Duze znaczenie ma takze stopniowanie trudnosci, zacheca-
nie do ich pokonywania, budowanie poczucia wlasnej wartosci, satysfakgji z osia-
gnied, sprzyjanie ambitnym planom.

Takie postawy wigzg sie rowniez z pielegnowaniem w toku edukacji szkolnej
szacunku do pracowito$ci, wysitku, systematycznosci, wytrwatosci, wiernosci
podjetym postanowieniom (Ktakéwna i in. 2011).

Wtasciwe bytoby przypisywanie wiekszego znaczenia postepom ucznia w in-
dywidualnym nabywaniu wiedzy i umiejetnosci niz dazeniu do tego, aby wszyscy
uczniowie osiagneli ten sam poziom, niezaleznie od wyjéciowego stanu wiedzy
i aktualnego, jednostkowego tempa rozwoju kazdego z nich. W rozwoju osobo-
wym niezwykle wazna jest pomoc nauczyciela w rozpoznawaniu predyspozycji
kazdego ucznia oraz wspomaganie go w ich wykorzystaniu.

W zatozeniach ogdélnych ksztalcenia geograficznego (Szkurtat i in. 2016) przy-
jeto jako podstawowe podejscie humanistyczno-personalistyczne, tj. orientacje
filozoficzno-pedagogiczna zakladajaca budowanie czlowieczenstwa w mlodym
czlowieku. Wedlug tej perspektywy ideal czlowieka oparty jest ,na prawdzie
o istocie czlowieczenstwa, o dobru i pieknie, idealu podkre$lajacego doskonalenie
siebie i stuzby innym” (Olbrycht 2002, s. 11). Kluczowym pojeciem dla pedagogiki
humanistyczno-personalistycznej jest pojecie osoby, w ktérym: ,,Osoba ludzka jest
to jednostkowy, indywidualny, substancjalny, cielesno-duchowy podmiot zdolny
dziata¢ w sposéb rozumny, dobrowolny, moralny i spoteczny w celu harmonijnego
wzbogacania siebie i innych...” (Granat 1985, s. 69-70). Szczeg6lng role w konsty-
tuowaniu osoby odgrywa wolno$¢ i wybdr podstawowych warto$ci, wérdd ktérych
prawda, dobro i piekno nadaja swoisty, metafizyczny sens cztowiekowi jako oso-
bie (Kiepas 1996). Personalistyczna koncepcja czlowieka, w ktoérej eksponowane
miejsce zajmujg warto$ci najwyzsze — prawda, dobro i piekno - jest trudna do po-
wszechnego zaakceptowania i przyjecia w aktualnej rzeczywistosci szkolnej, ale to
nie znaczy, ze nie moze sta¢ sie celem godnym wszelkich wysitkéw. Z podej$ciem
humanistycznym nierozerwalnie zwigzane jest ksztalcenie aksjologiczne — ksztal-
cenie ku warto$ciom najwyzszym, decydujacym o wyjatkowej pozycji czlowieka
w $wiecie. Wérdd wielu warunkéw poéjscia w strone takiego ksztatcenia wazna jest
refleksja nauczyciela nad samym soba, wlasng hierarchig wartosci, powolaniem
oraz wspieranie uczniéw w odnajdywaniu przez nich tych wartoséci w sobie.

Dla rozwoju ucznia jest istotne, aby szkola byla miejscem doswiadczania
przez niego podmiotowego traktowania. Podmiotowos¢ jest aktywnym, celowym
i Swiadomym uczestniczeniem w rzeczywistosci. Na tyle, na ile to racjonalne,
uczacy sie powinni mie¢ mozliwo$¢ dokonywania wyboru, ksztattowania wlasnej
Sciezki rozwoju, majac przy tym réwnoczesnie $wiadomos¢ ponoszenia konse-
kwencji swoich decyzji i przyjmowanych postaw. Jest bardzo istotne, aby zakres
sfery wolnosci szedl w parze z poszerzaniem sfery odpowiedzialno$ci. Bardzo
waznym wyznacznikiem podmiotowos$ci ucznia sg relacje nauczyciel-uczen,
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rodzice-nauczyciel-uczen, dyrekcja szkoly-nauczyciel. Kluczowe znaczenie
w ksztaltowaniu tych relacji ma tworzenie klimatu dialogu oraz wzajemnego sza-
cunku ucznia i nauczyciela. Wiele zalezy przy tym od autorytetu nauczyciela,
ktérego zrédlem moze by¢ przede wszystkim jego zyciowa madro$é, wiedza, do-
$wiadczenie, zaangazowanie, wysokie standardy moralne.

Pomimo tego, ze od tak dawna powszechnie znane sg argumenty psycho-
logéw, pedagogéw oraz dydaktykéw za odejsciem od transmisji wiedzy i ency-
klopedycznego jej przekazu, w praktyce edukacyjnej ciagle bardzo trudno jest
zrezygnowaé zaréwno z treéci, jak metod, pomocy szkolnych, ktére ten przekaz
sankcjonujg. Dlatego rodzi si¢ pytanie o to, co musialoby sie wydarzy¢, aby do-
konato sie nareszcie odejscie od wiary w skuteczno$¢ transmisji wiedzy na rzecz
pomocy uczniom w uczeniu sie, jak korzysta¢ z réznych Zrédel wiedzy, jak sku-
tecznie dokonywac jej selekcji, porzadkowania, przetwarzania, prezentowania po
to, aby informacje stuzylty przede wszystkim doskonaleniu w rozumowaniu — za-
sadnemu, racjonalnemu wnioskowaniu, okreslaniu zwigzkéw i zaleznosci, uogoél-
nianiu, tworzeniu twierdzen o prawidlowosciach. Ilo§¢ wspoétczesnych informacji
jest tak duza, ze uczen jest w stanie poznaé tylko ich pewien, raczej niewielki
zakres. Nie oznacza to zgody na ignorowanie podstawowej wiedzy czy rezygnacji
z korzystania z zasobéw informacji, ale podstawowe znaczenie ma odpowiedZ na
pytanie, czemu te informacje maja stuzy¢? Czy maja one stuzy¢ ksztaltowaniu
pamieci odtworczej czy eksponowaniu osobowego, ludzkiego wymiaru edukacji
i wrodzonych, przynaleznych tylko czlowiekowi predyspozycji jego mézgu? Dla-
tego tak wazne jest wlasciwe odczytanie eksponowanych w wymaganiach progra-
mowych umiejetno$ci wykrywania oraz interpretowania zwiazkow i zaleznoci,
rozpoznawania i wyjasniania relacji miedzy zjawiskami i procesami. Dgzenie do
nabywania kompetencji odpowiadajacych logicznemu, racjonalnemu rozumo-
waniu nie oznacza réwniez rezygnacji z interpretacji emocjonalnych, etycznych,
wartosciowania zjawisk czy kontemplacji (Szkurlat i in. 2017a, b).

Wielka wartoscia, z ktérg mamy do czynienia w pracy z uczniem, jest jego
naturalna ciekawo$¢ $wiata. Jest wazne, abysmy ja cenili, unikali jej ttumienia
i dazyli $wiadomie do jej pogliebiania. Istotne przy tym jest tworzenie dobrego
klimatu do zadawania pytan przez ucznidéw oraz powazne ich traktowanie i umie-
jetne wykorzystanie do potwierdzania glebokiego sensu ich formulowania. Afir-
macja ciekawo$ci poznawczej ucznia wymaga przy tym od nauczyciela udzielania
wychowankom skutecznej pomocy w poszukiwaniu rzetelnych odpowiedzi na
nurtujace ich problemy i stawiane przez nich pytania. To ona bedzie decydowa¢
o tym, na ile ta ciekawo$¢ poznawcza bedzie podtrzymywana przez kolejne lata
nauki, a nawet o dalszym prawidlowym przebiegu procesu ksztalcenia i samo-
ksztalcenia. Drogg do rozwijania potrzeb poznawczych wychowankoéw jest iden-
tyfikowanie ich zainteresowan, motywowanie do ich pogtebiania poprzez two-
rzenie sytuacji pozwalajacych na wykazanie si¢ przez ucznidéw swoja dodatkowa
wiedza oraz stosowanie réznych form jej nagradzania.

Ogromnym problemem wspodlczesnej, nie tylko polskiej, szkoly stalo si¢ ucze-
nie ,,pod egzaminy”, a co gorsza — bardzo czesto uczenie ,,pod testy”. Ten mecha-
nizm jest tak silny i powszechny, ze powoduje unicestwienie wszelkich innych
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motywow uczenia sie, wyzwala niezgodne z etyka praktyki, prowadzac do odhu-
manizowania procesu edukacji oraz zawezenia zakresu ksztalcenia do materiatlu
sprawdzalnego metodg testowa. Wydaje sie, ze w polskim systemie egzaminacyj-
nym niedoceniany jest wplyw koncepcji egzaminéw, tresci i form zadan egzami-
nacyjnych na dobér tresci, metody i formy pracy uczniéw i nauczycieli, a w kon-
sekwencji na jakos¢ i efekty ksztalcenia.

Powinno nam réwniez zaleze¢ na tym, aby uczen widziat i rozumiat zwigzek
pomiedzy poznawang i poglebiang przez niego wiedza a otaczajacg go rzeczy-
wistoécia i Zyciem codziennym. Dlatego tak wazne jest ciagle nawigzywanie do
tego, co bliskie, doswiadczane przez ucznia, aktualne. Ogromne znaczenie ma
przy tym nieustanne rozpoznawanie stanu wiedzy wyjéciowej uczniéw — jest to
istotne ze wzgledu na stopniowanie trudno$ci, respektowanie zasady przystep-
noéci, ale przede wszystkim mozliwo$¢ konstruowania wiedzy — wlaczania przez
ucznia nowej wiedzy w struktury wiedzy juz posiadanej. Praktyka zycia codzien-
nego powinna by¢ zatem istotnym punktem odniesienia do dzialan edukacyj-
nych, a takze ich inspiracjg i weryfikacja. Bardzo pozadanym aspektem praktyki
edukacyjnej bylaby niewielka chociazby mozliwo$¢ wplywania przez uczacych sie
na otaczajaca ich rzeczywisto$¢ (Ktakéwna i in. 2011).

KONCEPCJA I FUNDAMENTALNE CELE KSZTALCENIA
GEOGRAFICZNEGO

Koncepcja ksztalcenia geograficznego oparta zostala na przedstawionych powy-
zej ogdlnych zalozeniach edukacyjnych oraz przekonaniu, ze wspodlczesna edu-
kacja geograficzna powinna odwolywaé si¢ zaré6wno do najlepszych polskich
tradycji edukacyjnych, kontynuacji tego, co najbardziej wartosciowe w jej dotych-
czasowym dorobku, jak i uwzglednia¢ aktualne potrzeby i wyzwania stwarzane
przez szybko postepujace zmiany kulturowo-cywilizacyjne, ekonomiczne i geo-
polityczne w polskim spoteczenstwie oraz na §wiecie (Szkurfat i in. 2016). Naj-
wazniejsze elementy tej koncepcji oraz fundamentalne cele ksztalcenia geogra-
ficznego przedstawiono na rycinie 3.

Wyjsciowym zalozeniem podstawy programowej z geografii zarowno w szko-
le podstawowej, jak i w liceum jest przyjecie, ze gléwnym celem edukacyjnym
geografii jest integrowanie wiedzy ucznia o $rodowisku przyrodniczym z wie-
dzg spoleczno-ekonomiczng i humanistyczna. Jest to walor geografii zbyt mato
eksponowany i wykorzystywany w argumentowaniu rangi geografii na poziomie
edukacji szkolnej oraz, co niezwykle istotne, na poziomie akademickim. Ogrom-
na stratg dla geografii jako dziedziny wiedzy jest pomijanie wskutek tego jej roli
w tworzeniu calo$ciowego obrazu $wiata (Hibszer i in. 2017, Piotrowska i in.
2017, Szkurtat 2017b). Najlepsza droga do osiggniecia tego celu jest identyfikowa-
nie oraz rozumienie powigzan zachodzacych w §rodowisku przyrodniczym oraz
relacji przyroda—czlowiek. Rozumienie wspodizaleznosci zjawisk powoduje, ze
geografia staje si¢ — jak pragnatl Waclaw Natkowski (zob. Sadon-Osowiecka 2011,
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Szkurtat 2011) -, geografia rozumowa” pozwalajaca widzie¢, ze jakakolwiek inge-
rencja w jeden z elementéw Srodowiska oznacza konsekwencje dla wielu innych
jego elementdw, czyli ksztaltowanie ,,.zmystu geograficznego” (Wilczynski 2011).
Dzigki ujeciom relacyjnym podlega réwniez ksztaltowaniu umiejetno$¢ argumen-
tacji, wielostronnej oceny zagadnienia — w miejsce bezkrytycznego przyjmowania
skrajnych, jednostronnych interpretacji zjawisk i procesow.

Geografia w nowej koncepcji edukacji szkolnej winna sprzyja¢ poszukiwaniu
odpowiedzi na wazne pytania, odnoszace si¢ do probleméw wspodlczesnej egzy-
stencji czlowieka, jego funkcjonowania w §rodowisku przyrodniczym, spoleczno-
gospodarczym i politycznym, tak aby zapewni¢ orientacje miodych ludzi w nara-
stajacych powigzaniach we wspoélczesnym $wiecie.

Nowa podstawa programowa w szczegdlny sposob sprzyja ksztattowaniu umie-
jetnosci. Bardzo wiele zapiséw podstawy obliguje do ksztaltowania u uczniéw
(kluczowej dla rozumienia relacji przyroda—cziowiek) umiejetnosci okreslania
zwiazkow i zaleznosci zachodzacych miedzy poszczegdlnymi elementami $rodo-
wiska geograficznego. Do innych bardzo waznych umiejetnosci, ktérych ksztalto-
wanie umozliwiaja zapisy nowej podstawy programowej, nalezy:

* krytyczne i twércze myslenie — formulowanie hipotez, ich weryfikowanie

i rozwigzywanie probleméw;

* ocenianie i warto$ciowanie zjawisk, formutowanie twierdzen o prawidlo-

wosciach, dokonywanie uogélnien, przewidywanie, prognozowanie.

Kolejnym istotnym zaloZeniem podstawy programowej jest wykorzystanie
walorow wychowawczych geografii. Dobdr tresci w podstawie programowej
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Ryc. 3. Koncepcja i fundamentalne cele edukacji geograficznej
Fig. 3. The concept and fundamental goals of geographic education
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sprzyja m.in. ksztaltowaniu takich postaw, jak: rozumienie potrzeby racjonal-
nego gospodarowania w $rodowisku geograficznym zgodnie z zasadami zréw-
nowazonego rozwoju, uwrazliwianie na warto$¢ i znaczenie cennych obiektow
przyrodniczych i kulturowych, nalezacych do dziedzictwa lokalnego, regionalne-
go, narodowego, ponadnarodowego. Ksztaltowane powinny by¢ takze postawy
solidarnosci spolecznej, szacunku i empatii wobec przedstawicieli innych naro-
doéw i grup etnicznych, przyjmowanie postawy patriotycznej, wspolnotowej i oby-
watelskiej, rozumienie pozautylitarnych wartosci wybranych elementéw $rodo-
wiska przyrodniczego i kulturowego oraz rozwijanie dociekliwosci poznawczej,
ukierunkowanej na poszukiwanie prawdy, dobra i piekna.

Zalecane jest wprowadzanie do edukacji geograficznej elementéw podejscia
humanistycznego — pozwalajacego na wglad w $wiat warto$ci, indywidualnych
doswiadczen i emocji, ktéry moze by¢ pomocny m.in. w pelniejszym odkrywaniu
i rozumieniu $rodowiska zycia czlowieka. Ujecia humanistyczne sprzyjaé powin-
ny rozwijaniu myslenia refleksyjnego i kontemplacji (dostrzegania m.in. pigkna
i harmonii, brzydoty i chaosu, empatii i znieczulenia na potrzeby czlowieka).
Renesans edukacyjnych waloréw myslenia refleksyjnego w nauczaniu geografii
stwarza szanse dla bardziej humanistycznej wizji rzeczywistosci. Do wymagan,
ktére odwoluja sie do podmiotowosci cziowieka i humanistycznych uje¢ w jego
relacji ze srodowiskiem geograficznym, naleza w podstawie programowej m.in.:

* kulturowa interpretacja postrzegania przestrzeni,

* diagnozowanie etycznego wymiaru zycia czlowieka,

* warto$ciujaca, wieloaspektowa ocena miejsca zycia,

e préba rozpoznania indywidualnosci cech miejsc i miast oraz wyjasnienia

zrbéznicowania wiezi mieszkancéw z nimi,

* ocena poziomu zaspokojenia potrzeb ludzi w wybranych regionach $wiata,

* dostrzeganie réznorakich wartoéci krajobrazu,

* pozautylitarne postrzeganie $rodowiska geograficznego.

Takie podstawowe pojecia geograficzne, jak ,region”, ,przestrzen geograficz-
na”, ,miejsce”, a przede wszystkim , krajobraz”, akcentujac potrzebe calo$ciowe-
go poznania geograficznego, moga pomdc w rozumieniu wzajemnych powigzan
$wiata ludzkiego ze §wiatem przyrody (chociazby pod katem postepujacego pro-
cesu nieodwracalnych, negatywnych zmian w $rodowisku przyrodniczym).

W edukacji geograficznej istotne jest odejscie od metod podajacych i przej-
$cie do ksztalcenia poszukujacego. Najbardziej ksztalcgcymi metodami naucza-
nia sg te, ktére aktywizujg ucznia, umozliwiajac mu konstruowanie wiedzy po-
przez samodzielne obserwowanie, analizowanie, poréwnywanie, wnioskowanie,
ocenianie, projektowanie i podejmowanie dziatan sprzyjajacych rozwigzywaniu
probleméw. Wazne jest stosowanie roznego rodzaju form ¢wiczeniowych
(praca z mapa, ilustracjami, tekstem Zrédlowym), metod aktywizujacych (m.in.
graficznego zapisu, drzew decyzyjnych, metody problemowej, dyskusji, metody
stolikéw zadaniowych — JIGSAW, analizy SWOT) oraz metod waloryzacyjnych,
w tym eksponujacych (Rozporzgdzenie MEN... 2017, s. 119).

Poznanie geograficzne powinno sie odbywaé¢ w warunkach aktywnego i $wia-
domego konstruowania wiedzy przez ucznia, a nie transmisji wiedzy, czemu
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maja stuzy¢ metody problemowe, projekty, seminarium, debaty i in. (Rozporza-
dzenie MEN... 2018, s. 189-190). Podstawowymi metodami badawczymi umoz-
liwiajacym uczniowi poznawanie S$rodowiska geograficznego sa obserwacje
bezposrednie i pomiary. Wykorzystanie wymienionych metod wynika z faktu,
ze szczegdlng role w edukacji geograficznej petnia zajecia w terenie. Pozwalajg
one na ksztaltowanie umiejetnosci zastosowania podstawowych metod badaw-
czych, takich jak wywiady, badania ankietowe czy analiza kartograficzna, ktére
stuzg konstruowaniu wiedzy ucznia w procesie bezposredniego poznawania
rzeczywistosci.

Zapis w podstawie programowej o obowigzku prowadzenia zaje¢ w terenie sta-
nowi pewnego rodzaju ,,novum”. Nowa podstawa programowa (NPP) wprowadza
do wymagan zakresu podstawowego i rozszerzonego w szerszym niz dotychczas
yjeciu przygotowanie ucznia do prowadzenia obserwacji i pomiaréw w terenie.
Zatem zajecia terenowe sg nowym obowigzkowym wymogiem realizacji podsta-
wy programowej z geografii (Rozporzgdzenie MEN... 2017, s. 118). Szkota powin-
na zapewni¢ warunki do bezpiecznego prowadzenia przez uczniéw prac badaw-
czych oraz obserwacji terenowych. Gtéwna idea obserwacji i badan terenowych
jest ksztaltowanie u uczniéw nawyku obserwowania srodowiska geograficznego,
ukazywanie ogromnych mozliwo$ci wykorzystania wynikéw tych obserwacji do
rozumienia zjawisk i proceséw zachodzgcych w srodowisku, w ktérym uczen zyje.

Na szczegdlng uwage w NPP zasluguje mocny akcent na wykorzystanie tech-
nologii informacyjno-komunikacyjnych i geoinformacyjnych (GIS) w poznawaniu
$wiata, pozyskiwaniu oraz tworzeniu zbioréw danych przestrzennych, ich analizy
i prezentacji. Stosowanie technologii geoinformacyjnych i aplikacji GIS zdecydo-
wanie rozszerza mozliwosci sfery poznawczej ucznia, a w powigzaniu z wybra-
nymi elementami geografii fizycznej i spoteczno-ekonomicznej czyni z geografii
nowoczesng dziedzine wiedzy.

Podstawa programowa stwarza ramy do wprowadzania w ksztalceniu geogra-
ficznym podstaw wiedzy praktycznej, przydatnej w zyciu codziennym (Szkurtat
iin. 2017a, s. 25). Jej zapisy maja przyczynia¢ si¢ do poglebionego rozumienia
sensu i warunkéw realizacji zasady zréwnowazonego rozwoju, m.in. poprzez
poznawanie przyktadéw racjonalnego gospodarowania w $§rodowisku geograficz-
nym, jego oceny w zamieszkiwanej miejscowosci, poczucia odpowiedzialnosci za
tworzenie tadu przestrzennego w miejscach swego zycia.

Ze wzgledu na stopien trudnos$ci zjawisk i proceséw fizycznogeograficznych,
a przede wszystkim abstrakcyjno$¢ wiedzy ogdlnej, przyjeto, ze nie nalezy wpro-
wadza¢ osobnego dziatu geografii fizycznej ogdlnej w szkole podstawowej. Zalo-
Zono, ze na tym etapie najlepiej jest uczy¢ na konkretnych przyktadach - dlatego
zostala wzmocniona rola geografii regionalnej, dzieki czemu podstaw geografii
fizycznej mozna uczy¢ w latwiejszy, pogladowy sposéb na przyktadzie wybranych
regionéw. W klasie szdstej omawiana jest geografia Europy, ze szczegélnym za-
akcentowaniem geografii sasiadéw Polski. Zmiana polega tu na innym ujeciu tre-
$ci — wazne jest przyblizenie i uwypuklenie istoty zagadnienia na konkretnym
przyktadzie, a nie jego szczegdtowe omawianie w odniesieniu do catego konty-
nentu. Podobne zalozenie dydaktyczne zostalo przyjete w klasie 6smej, w ktorej
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geografia regionalna ma sprzyja¢ pogladowemu ksztalceniu, na wybranych przy-
kiadach krajéw polozonych w réznych czesciach $wiata, a nie poznaniu geografii
poszczegdlnych kontynentéw. Nowoscig w klasie siddmej jest nieco inne ujecie
$rodowiska przyrodniczego oraz spoteczno-gospodarczego i kulturowego Polski:
cze$¢ zagadnien zaleca sie analizowacd na tle Europy, gdyz wiele proceséw — nie tyl-
ko fizycznogeograficznych, ale takze spolecznych czy gospodarczych — nie zamyka
sie¢ w ramach granic administracyjnych naszego kraju (Szkurlat i in. 2017b, s. 30).

Zrozumienie i przyjecie wlasciwej ,filozofii” ksztalcenia geograficznego na
poziomie szkolnym z pewno$cia pomoze nauczycielom realizowac cele oméwio-
ne skrétowo powyzej. Jest to koncepcja, ktéra bedzie tylko w niewielkim zakresie
transpozycja wiedzy naukowej, jednak dostosowang do mozliwosci ucznidéw. Za-
daniem edukacji szkolnej jest takie wybranie i przedstawienie tresci, ktére umoz-
liwi poznawanie §rodowiska geograficznego regionéw.

Zmianom podlegaja rowniez elementy, na ktére w podstawach programowych
kladzie sie wigkszy akcent. Czy to na ujecie regionalne, czy tez studium przypad-
koéw, poprzez ktére przybliza sie zjawiska, procesy czy dzialalnosci zachodzace
w roznych strefach klimatycznych lub regionach. Wazne jest jednak uswiadomie-
nie roli, jakg pelni geografia jako nauka i przedmiot szkolny, oraz to, jakie maja
by¢ efekty takiego ksztalcenia.

PODSTAWA PROGRAMOWA ZRODEEM WYZWAN
DLA NAUCZYCIELA GEOGRAFII

Wprowadzenie nowej podstawy programowej zaréwno w szkole podstawowej,
jak i ponadpodstawowej wiaze si¢ z szeregiem sytuacji problemowych nie tylko
natury organizacyjnej. Niewatpliwie podstawa programowa moze stwarzaé bar-
dzo duze, roznorodne wyzwania dla nauczycieli geografii (ryc. 4). Dotyczy¢ one
moga m.in.: odnalezienia miejsca w zmienionej strukturze szkoly, zapoznania
sie z nowymi dokumentami programowymi, stosowania nowych metod i form
pracy z uczniami. Dlatego tez tak duzego znaczenia nabiera obecnie wsparcie
nauczyciela w radzeniu sobie z tymi i innymi wyzwaniami poprzez rézne formy
doskonalenia: merytorycznego i dydaktycznego.

Odnalezienie swojego miejsca w zmienionej strukturze szkoly
i przygotowanie si¢ do zmian

Kazda kolejna reforma, szczegdlnie jesli nie jest to tylko reforma programowa, to
czas niepokoju dla wielu nauczycieli. Czesto wiaze sie z obawami o dalsze zatrud-
nienie, ze zmiang miejsca pracy, konieczno$cig rozwiazania nowych problemoéow
natury organizacyjnej, zwlaszcza w sytuacji faczenia lub przeksztalcania szkol.
Ta konieczno$¢ dostosowywania si¢ nauczycieli do obecnych zmian wynikaja-
cych z wprowadzania nie tylko nowej podstawy programowej, ale podobnie jak
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Ryc. 4. Wyzwania dla nauczycieli geografii jako efekt zmiany podstawy programowej
Fig. 4. Challenges for geography teachers as the effect of changing the core curriculum

osiemnascie lat temu, zmian struktury systemu edukacji, rodzi sytuacje pelna
obaw i trudnodci. Ale kazdy nauczyciel w swojej pracy co jaki$ czas spotyka sie
z nowymi sytuacjami, do ktérych musi si¢ dostosowaé, odpowiednio przygoto-
wad, a trudnosci przezwyciezy¢. Jednakze w czasie wdrazania NPP powinien li-
czy¢ na pomoc organéw zarzadzajacych, dyrektoréow, doradcow, a przede wszyst-
kim dydaktykéw geografii.

Kluczowe jest zapoznanie sie ze zrozumieniem z nowymi podstawami progra-
mowymi, nie tylko celami, tre$ciami i szczegdtowymi wymaganiami, ale réwniez
z warunkami realizacji, co nalezy traktowa¢ jako podstawowe wyzwanie stojace
przed kazdym nauczycielem.

Stosowanie nowych metod i form pracy z uczniem

Niezbednym warunkiem powodzenia we wdrazaniu nowej podstawy programo-
wej jest odejscie od standardowych, podajacych metod ksztalcenia. Angazujgce
ucznia aktywizujace metody i formy codziennej pracy z nim sg konieczne za-
réwno na lekcjach geografii w klasopracowni, jak i w trakcie zaje¢ terenowych.
Nauczyciel, ktéry w umiejetny sposdb wykorzysta srodowisko geograficzne oto-
czenia szkoly lub miejsca zamieszkania ucznia do osiagania jasno sprecyzowa-
nych celdéw zajeé w terenie, przy okazji postugujac sie mapami oraz technologiami
geoinformacyjnymi, stwarza szanse na odejécie od transmisji wiedzy na rzecz
samodzielnego konstruowania wiedzy przez uczniéw.

Stosowane w edukacji geograficznej materialy pomocnicze, a przede wszyst-
kim podreczniki, nie mogg by¢ sprzeczne z przyjeta koncepcjg ksztalcenia geo-
graficznego, nie moga zaprzecza¢ istocie geografii, szkodzi¢ uczniom i nauczy-
cielom m.in. przez nadmiar materiatu faktograficznego czy tez brak mozliwos$ci
pelnienia wielu waznych funkcji edukacyjnych (zwlaszcza funkcji badawczej
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i samoksztalceniowej). By¢ moze dobrym pomystem byloby opracowanie doku-
mentu — ,podstawy podrecznikowej” — jako wykladni nowej koncepcji ksztal-
cenia, okreslajacej zgodne z duchem czasu zasady tworzenia podrecznikéw.
Zawarte w nim bytyby standardy podrecznika geograficznego skierowane do wy-

dawcow, autordw, rzeczoznawcéHw podrecznikdéw geograficznych oraz do nauczy-
cieli geografii.

Zapoznanie si¢ z nowym systemem oceniania i egzaminowania

Bardzo wazne w procesie ksztalcenia jest ocenianie pracy ucznia, zaréwno pod-
czas kazdej jednostki lekcyjnej, jak i w ujeciu semestralnym czy egzaminacyjnym
(ryc. 5). Powinno ono by¢ spdjne z filozofig ksztalcenia, wynikac z podstawy pro-
gramowej oraz pozwala¢ weryfikowa¢ postepy ucznia.

Na podstawie obserwacji praktyki szkolnej nalezy stwierdzi¢, ze egzaminy
niezwykle silnie determinujg charakter ksztalcenia. Wprowadzenie w Polsce eg-
zaminéw zewnetrznych, bardzo duze wzmocnienie ich znaczenia poprzez bez-
posrednie uzaleznienie dostepu na studia od wynikéw matury oraz uzaleznienie
miejsca w rankingu szkét od wynikéw egzaminéw osiagnietych przez uczniow
danej szkoly, doprowadzily do patologicznego wprost ,,uczenia pod egzaminy”.
Co gorsza, nie pod racjonalnie zaplanowane i opracowane formy egzaminéw, ale
»pod testy”. Podobnie jak w przypadku podrecznikéw wskazane jest opracowanie
osobnego dokumentu — wykladni egzaminéw odpowiadajacych przyjetej filozofii
ksztalcenia geograficznego, spojnego z podstawa programowa.

Jest spojne z
przyjeta filozofig
ksztalcenia

Opis systemu
egzaminow stanowi
osobny dokument

' N

Wynika z podstawy

programowej
Ocenianie, \ /
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- J

\. J/

Egzaminy
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poréownywalnosci —)
wy nikow

Jest rowniez
ocenianiem
ksztattujacym

Ryc. 5. Zalozenia oceniania i egzaminowania
Fig. 5. Assumptions of assessment and examination
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Niezaleznie od egzaminéw wazna role odgrywa proces monitorowania i oce-
niania postepéw edukacyjnych uczniéw (Konarzewski 1999, Niemierko 2002,
Szyling 2010, Cichon, Piotrowska 2017). Proces monitorowania jest zlozony
i obejmuje: diagnozowanie mocnych i stabych stron ucznia; okre$lanie mocnych
i stabych stron stosowanych metod ksztalcenia; dokumentowanie tego, co uczen
wie; rejestrowanie tempa postepdéw w nauce; motywowanie do uczenia sie i sys-
tematycznej pracy; ksztaltowanie postaw oraz wychowanie. Szczegdlne znacze-
nie przypisuje sie informacji zwrotnej formulowanej przez nauczyciela, ktéra jest
podstawa oceniania ksztaltujgcego. Ocenianie ksztaltujace jest definiowane jako
»czeste, interaktywne ocenianie postepéw ucznia i uzyskanego przez niego zro-
zumienia materialu, tak by méc okresli¢, jak uczen ma si¢ dalej uczy¢ i jak najle-
piej go nauczad”.

Odpowiednio przygotowana i przekazana informacja zwrotna motywuje
ucznia do uczenia sie, umozliwia poznanie i zdiagnozowanie poziomu wiedzy
i nabytych umiejetnosci, okreélenie brakéow oraz podpowiada sposoby ich uzu-
pelnienia, przy jednoczesnym stalym dowarto$ciowywaniu uczacego sie. W za-
lezno$ci od przyjetej formy proces oceniania moga wspomagaé rézne aplikacje
interaktywne (Cichon, Piotrowska 2017).

Zatem efektywne ocenianie ksztaltujace wymaga od nauczyciela stalego mo-
nitorowania postepow ucznia, stosowania réznorodnych metod ksztalcenia oraz
podejs¢ do oceniania, udzielania informacji zwrotnych, a takze stymulowania ak-
tywno$ci ucznia.

Doskonalenie zawodowe (doksztalcanie nauczycieli)

Jak powiedzial Hugo Kollataj, znakomity reformator systemu polskiej edukacji
w czasach Komisji Edukacji Narodowej, reforme nalezy rozpoczaé od ,wydosko-
nalenia nauczycieli, ale w my$l nowych koncepcji edukacyjnych”, aby ,.znalazlszy
sie w przeciwienstwie z nauczycielami, nie oburzataby umystow obywatelskich”
(za: Ktakowna i in. 2011, s. 34). Tak stato sie pod koniec XVIII w. kiedy nauczy-
ciele nawet bardzo przychylni reformie czesto nie mogli uczestniczy¢ w jej wpro-
wadzaniu, bo nie posiadali ku temu odpowiedniego przygotowania.

Tak jak w pracy z uczniami zasada powinno by¢ konsekwentne odejscie od
transmisji wiedzy od nauczyciela czy podrecznika do ucznia, tak réwniez w do-
ksztalcaniu nauczycieli niezbedne jest tworzenie warunkéw, aby nauczyciele sami
przektadali nowe zapisy podstawy programowej na konkretne rozwiazania prak-
tyczne, tworzyli wiasne, dostosowane do wlasnej osobowosci i swoich uczniow
koncepcje lekgji, sposoby ksztaltowania umiejetnosci czy okazje do uczniowskich
refleks;ji.

Juz w 2007 r. w edukacyjnych programach europejskich przyjeto zalozenie,
ze ,nauczyciele s kluczami do wprowadzania zmian” (Szkoly na miarg XXI wieku
2007). Jednoczeénie powinni by¢ posrednikami pomiedzy szybko zmieniajacym
sie $wiatem a uczniami. Dlatego tez podnoszenie i doskonalenie kompetencji
nauczyciela wigze sie $cisle ze stalym zainteresowaniem wlasnym rozwojem,
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aktualizowaniem wiedzy geograficznej, przyrodniczej oraz tej zintegrowanej z in-
nymi przedmiotami, znajomoscia ucznia, jego wiedzy, rowniez zainteresowan
i mozliwosci (Piotrowska 2010). Doskonalenie kompetencji nauczyciela jest to
odpowiednie pokierowanie praca doprowadzajacg do tworczego rozwijania zdol-
nosci uczniéw, stosowania réznorodnych metod aktywizujacych, samodzielnosci
w formulowaniu i rozwigzywaniu problemdw, samodzielno$ci w poréwnywaniu
i dokonywaniu wyboréw (np. podrecznikéw). Wedtug S. Feiman-Nemser (1983)
nauczyciel powinien dazy¢ do biegtosci (nauczyciel-ekspert). Nauczyciele sa wiec
osobami, ktdére przede wszystkim organizujg przestrzen do uczenia si¢ uczniéw,
wykorzystujac do tego nowoczesne metody i narzedzia pracy (Piotrowska 2010).
Zatem obserwowane zmiany powinny wplyna¢ na dalszy rozwéj nauczycieli po-
przez stosowanie nowoczesnych technologii przy zalozeniu, ze pokolenie cyfro-
we charakteryzuje si¢ wysokimi umiejetnosciami technologicznymi (Piotrowska
2011), urozmaicanie metod nauczania, wspétprace z uczniami oraz podkreslanie
konieczno$ci ksztalcenia przez cale zycie. Takim dziataniom oraz efektom powin-
na stuzy¢ nowa podstawa programowa.

PODSUMOWANIE

Podjete dzialania, ktérych efektem jest opracowanie nowych podstaw programo-
wych obejmujacych wszystkie etapy ksztalcenia, respektowaly przyjete wczesniej
zalozenia, idee oraz cele. Reasumujac, nalezy szczegodlnie podkresli¢, ze:

* istnieje potrzeba zapewnienia zgodnosci zalozen, filozofii ksztalcenia geo-
graficznego z metodyka pracy, z dziataniami dydaktycznymi nauczyciela,
szeroko rozumiang praktyka szkolng;

* podstawowym wymogiem skutecznosci zaplanowanych zmian w eduka-
cji geograficznej jest podjecie dzialan w réznych obszarach i kierunkach
wsparcia nauczycieli w rozumieniu wprowadzanych zmian oraz czynnego,
dokonywanego przez nich samych przektadania nowych zapiséw progra-
mowych na wilasna praktyke edukacyjng;

* istnieje potrzeba zachowania wysokich standardéw wymagan w zakresie
jako$ci materiatéw dydaktycznych dopuszczanych czy wprowadzanych do
uzytku szkolnego, gwarantujacych ich zgodnos¢ z zalozeniami edukacyj-
nymi przyjetymi w podstawie programowej;

* wymagania programowe majg pomaga¢ nauczycielowi w planowaniu pracy
z uczniami, ukierunkowywac jego wysitek, a nie ogranicza¢ jego podmio-
towo$¢, tworcze pomysty i dziatania;

e pomimo pewnej swobody pozostawionej nauczycielom w zakresie dobo-
ru szczegotowych tresci ksztalcenia, konieczne jest unikanie checi zbyt-
niego rozszerzenia tre$ci w stosunku do wymagan zapisanych w NPP
w nawigzaniu do dotychczasowego doswiadczenia i przyzwyczajen, gdyz
moze to spowodowacé zbyt duze obcigzenie ucznidéw i niecheé do geogra-
fii, a w skrajnych wypadkach uniemozliwi wrecz realizacje wszystkich za-
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piséw podstawy programowej, czasem bardzo waznych, ale znajdujacych
swoje miejsce na realizacje pod koniec roku szkolnego w danej klasie;

* konieczne jest, aby przyjmowane przez nauczycieli sposoby i kryteria oce-
niania oraz egzaminowania (w tym szczegélnie zewnetrznego w postaci
egzaminu po 6smej klasie i maturalnego) odpowiadaly przyjetej filozofii
ksztalcenia geograficznego, w wiekszym stopniu kiadac nacisk na spraw-
dzanie umiejetnosci zaliczanych do szeroko pojmowanego myslenia geo-
graficznego niz wyposazenie uczniow w wiedze o charakterze faktograficz-
nym z poszczegdlnych subdyscyplin (dziatéw) geografii;

* niezbedna jest szeroka informacja prowadzgca do rozumienia przez
uczniéw, nauczycieli, rodzicéw istoty geografii, znaczenia i warto$ci wie-
dzy i umiejetnosci geograficznych;

* trzeba zwréci¢ uwage na korelacje miedzyprzedmiotowe, konieczne w tym
zakresie wydaje sie porozumienie z nauczycielami innych przedmiotéw,
zwlaszcza przyrodniczych (biologia, fizyka, chemia), matematyki, historii
i wiedzy o spoleczenstwie, a w szkole ponadpodstawowej takze podstaw
przedsiebiorczosci;

* zalecane sa dobrze zaplanowane, przygotowane i przeprowadzone badania
dotyczace rozumienia oraz realizacji zmian w zakresie filozofii ksztalce-
nia geograficznego, wymagan programowych, ale tez, co bardzo wazne,
jakos$ci podrecznikéw, sposobdéw pracy z uczniami, form zajeé, sposobow
oceniania postepéw ucznia, zachowania standardéw, form i wynikéw
egzaminéw.
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PODSTAWA PROGRAMOWA GEOGRAFII ZRODLEM
NAUCZYCIELSKICH WYZWAN

Streszczenie

W artykule przedstawiono poglebiong refleksje nad obszarami zmian edukacyjnych,
wynikajacych z aktualnie wprowadzanej reformy programowej i organizacyjnej oswiaty
w Polsce. Szczegoélny nacisk polozony zostat na filozofi¢ zmian w nowej podstawie pro-
gramowej z zakresu geografii dla oémioletnich szké! podstawowych i ,,nowych” szkét po-
nadpodstawowych w kontekscie wspodlczesnych wyzwan, wobec ktérych staje nauczyciel
geografii. Zwrocono uwage na trudnoéci, jakie napotykaja nauczyciele geografii w refor-
mowanej szkole oraz wskazano na mozliwosci wsparcia ich w sprostaniu tym wyzwa-
niom. Podkreslono konieczno$¢ zapoznania si¢ z zapisami nowej podstawy programowej,
duze znaczenie doboru metod ksztalcenia i Srodkéw dydaktycznych oraz doksztalcania
nauczycieli, szczegdlnie w zakresie nowych technik geoinformacyjnych. Wazne jest takze
przyjecie takich sposobéw oceniania i egzaminowania, ktére bedg sprzyjaly wdrazaniu
zmian i rozwijaly umiejetnosci uczniéw w zakresie myslenia geograficznego. Zwrécono
w tym aspekcie uwage na zalety oceniania ksztaltujacego. W podsumowaniu wskazano
najistotniejsze elementy, ktére warunkuja efektywne wdrozenie nowej podstawy progra-
mowej do praktyki szkolnej.

Stowa kluczowe: cele ksztalcenia geograficznego, nowa podstawa programowa, nauczy-
ciel geogralfii, reforma programowa o$wiaty, wyzwania edukacyjne

THE CORE CURRICULUM OF GEOGRAPHY IS THE SOURCE
OF TEACHER’S CHALLENGES

Summary

The article presents in-depth reflection on the areas of educational changes resulting from
the currently implemented program and organizational reform of education in Poland.
Particular emphasis was placed on the philosophy of changes in the new core curriculum
in the field of geography for eight-year primary schools and “new” secondary schools
in the context of contemporary challenges faced by a geography teacher. Attention was
drawn to the difficulties faced by geography teachers in the reformed school and the
possibility of supporting them in meeting these challenges. The necessity to become ac-
quainted with the provisions of the new core curriculum was emphasized, the importance
of the selection of teaching methods and didactic measures as well as the training of
teachers, especially in the field of new geoinformation techniques. It is also important to
adopt such assessment and examination methods that will support the implementation
of change and develop students' geographical thinking skills. In this aspect, attention was
paid to the advantages of formative assessment. The summary indicates the most impor-
tant elements that determine the effective implementation of the new core curriculum for
school placement.

Key words: goals of geographic education, new core curriculum, geography teacher, pro-
gram reform of education, educational challenges



