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Wstep

W ksztalceniu geograficznym zajecia terenowe zajmuja szczegdlng role, przede
wszystkim ze wzgledu na potgczenie procesu nauczania, uczenia sie i wycho-
wania. W bezpoérednim kontakcie ze srodowiskiem geograficznym uczen moze
poznawac $§wiat, rozwija¢ umiejetnosci i postawy. Wieloaspektowy proces ksztat-
cenia geograficznego w terenie, ktérego centralnym elementem jest uczen i na-
uczyciel, wraz z przyjetymi celami i tre§ciami powinien by¢ wspoéitworzony w od-
powiednich warunkach, z zastosowaniem okres$lonych metod i zasad ksztalcenia.
Do najwazniejszych, tradycyjnych metod terenowych nalezg obserwacja, pomiar
i ¢wiczenia praktyczne. Nie mozna jednak zapominaé¢ o duzym wplywie na wy-
niki ksztalcenia gier terenowych oraz prac uzytecznych z wykorzystaniem tech-
nologii geoinformacyjnych. Jesli za§ chodzi o zasady ksztalcenia, to zajecia tere-
nowe juz z zalozenia sg definiowane jako pogladowe, aktywizujace, efektywne
oraz zmierzajace do lgczenia teorii z praktykg. Waznym elementem ksztalcenia
w terenie jest integracja tre$ci w zakresie geografii fizycznej, geografii spoteczno-
-ekonomicznej z tre$ciami humanistycznymi i aktywnoscia fizyczna.

Celem opracowania jest zaprezentowanie koncepcji ksztalcenia geograficzne-
go w terenie. Okolicznoscig sprzyjajaca podjeciu i realizacji tego wyzwania sa
m.in. zmiany w zapisach podstawy programowej geografii, dotyczace obligatoryj-
nego realizowania zajeé terenowych przez nauczycieli. Opracowanie ma charak-
ter kompilacyjny. Pierwsze dwa rozdzialy, przegladowe, prezentujg wyniki badan
autoré6w zajmujacych sie zajeciami terenowymi. Dotyczg zalozen teoretycznych,
metodycznych oraz prawnych. W rozdziale drugim znalez¢é mozna podziat za-
je¢ terenowych, ktérego podstawowym kryterium wydzielenia jest poziom za-
awansowania czynnosci poznawczych, praktycznych, emocjonalnych i psycho-
motorycznych uczniéw oraz wynikajace z tego mozliwosci rozwoju ich wiedzy,
umiejetnosci i postaw. Rozdzial trzeci zawiera empiryczne opracowanie wynikow
eksperymentu pedagogicznego przeprowadzonego w otoczeniu dwdch réznych
krajobrazéw Wielkopolski. Rozdziatl czwarty obejmuje omoéwienie wplywu uwa-
runkowan $rodowiskowych na skuteczno$¢ procesu ksztalcenia w terenie, a jego
kontynuacja w kolejnym rozdziale jest propozycja metodyczna waloryzacji terenu
dla ksztalcenia terenowego. Rozdziat szdsty podnosi tematyke uwarunkowan dy-
daktycznych. Jest to wazne zagadnienie ze wzgledu na posredni lub bezposred-
ni wplyw tych warunkéw na uzyskiwane efekty ksztalcenia. W zwigzku z tym
przedostatni rozdzial podejmuje tematyke organizacji zaje¢ terenowych wraz
z praktycznymi wskazéwkami. Opracowanie konczy podsumowanie zawierajace
model efektywno$ci ksztalcenia terenowego. Ostatnie rozdzialy majg charakter
empiryczny i odnosza sie do wynikow wiasnych badan efektywnosci zaje¢ tereno-
wych. Opracowanie pt. ,,O ksztalceniu geograficznym w terenie. Koncepcja teore-
tyczna i jej praktyczne zastosowanie” jest bowiem podsumowaniem doswiadczen
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zgromadzonych podczas przygotowania pracy doktorskiej, eksperymentu peda-
gogicznego z 2002 r. w Wartostawiu oraz z 2003 r. w Gostawicach. Ponadto wiele
praktycznych wskazan uzyskano podczas warsztatéw przeprowadzonych ze stu-
dentami, realizacji przedmiotu praktyka terenowa — metodyka zaje¢ terenowych
oraz warsztatow z nauczycielami w ramach wspoétpracy z Osrodkiem Doskonale-
nia Nauczycieli w Poznaniu i Szkotg Cwiczen w Suchym Lesie.

W przedstawionym wyzej kontekscie celem pracy jest poprawa jakosci ksztat-
cenia w zakresie organizacji zaje¢ terenowych, poczawszy do przyjecia celow
ksztalcenia, metod terenowych, poprzez wybér obszaru, az do realizacji zajec
terenowych. Szczegdlnie warto zwroci¢ uwage na mozliwos$¢ rozwiniecia kompe-
tencji w praktycznym przygotowaniu i ewaluacji zaje¢ terenowych zgodnie z wy-
maganiami wynikajagcymi z podstawy programowej geografii z 2017 r. Ksigzka
jest zaproszeniem nie tylko do poznawania waloréw i wartosci ksztalcenia geo-
graficznego w terenie, ale rowniez do refleksji nad wtasnym warsztatem meto-
dycznym, prezentowanymi postawami, ktore w czasie zaje¢ terenowych sg przed-
miotem szczegdlnej uwagi i nasladownictwa. Dla czesci czytelnikow tematyka
zaprezentowana w ksiazce bedzie odpowiedzig na wzrastajace zainteresowanie
ksztalceniem pozaszkolnym. Wraz ze zmieniajacg sie $wiadomos$cig w zakresie
relacji cztowiek — §rodowisko, od nauczycieli i edukatoréw oczekuje sie bardziej
autentycznego sposobu poznawania realnego $wiata, poprzez zastosowanie sa-
modzielno$ci, aktywno$ci, doswiadczania, przezywania czesto polgczonego
z zabawg i stosowaniem technologii geoinformacyjnych. Przy tak zarysowanej
problematyce i celach niniejsza praca jest skierowana do nauczycieli, ale takze
studentow przygotowujacych sie do zawodu nauczyciela geografii i przyrody. Ze
wzgledu na uniwersalno$¢ tematu, prezentowana praca moze staé sie¢ inspira-
cja nie tylko dla waskiego grona specjalistow, ale takze edukatoréw, nauczycieli
przedmiotéw przyrodniczych i rodzicow.



Ksztalcenie to dzialania zmierzajqce do tego, aby uczacym sig umozliwié
poznanie swiata, jaki stworzyta natura i jaki zawdzigczamy kulturze,
wlgcznie z naukq, sztukq 1 technikgq.

W. Okon (2001, s. 191)

1. Ksztatcenie geograficzne

1.1. Zatozenia teoretyczne i terminologiczne

Ksztalcenie obejmuje realizacje zarowno celéw poznawczych, ksztalcacych, jak
i wychowawczych. Procesy biorgce w nim udziat wedtug W. Okonia (1998, s. 189)
to: ,nauczanie, uczenie sie i wychowanie”. Nauczanie to , planowa i systematycz-
na praca nauczyciela z uczniami, w ktérej aktywnos$¢ nauczyciela jest na ogdt
wieksza od aktywnosci ucznidéw”, a uczenie sie to ,,zdobywanie wiedzy, umiejet-
nosci i sprawnosci praktycznych prawie samodzielnie lub samodzielnie w przy-
padku samoksztalcenia” (Okon 1998, s. 189). Wychowanie natomiast zmierza do
rozwijania postaw. Wedtug , Stownika jezyka polskiego” postawa to ,stosunek
czlowieka do zycia lub pewnych zjawisk, wyrazajacy jego poglady” albo ,,sposob
postepowania lub zachowania wobec okreslonych zjawisk, zdarzen lub w stosun-
ku do ludzi”. Wéréd wielu czynnikéw warunkujacych efektywno$é ksztalcenia
W. Okon (1998) wymienia nastepujace ogniwa: 1) u§wiadomienie uczniom celéow
i zadan; 2) zaznajomienie z nowym materialem; 3) uogélnianie; 4) utrwalenie
przyswojonego materialu; 5) ksztaltowanie umiejetnosci i nawykoéw; 6) wiazanie
teorii z praktyka; 7) kontrola i ocena wynikéw nauczania. Zatem proces ksztatce-
nia to czynno$ci nauczycieli i ucznidéw przebiegajace w sposéb regularny, a obej-
mujacy dodatkowo cele i tresci ksztalcenia oraz infrastrukture dydaktyczna.
Pojecie ksztalcenia jest czesto zwiazane z podejsciem humanistyczno-perso-
nalistycznym zakladajacym budowanie czlowieczenstwa (Szkurtat i in. 2016).
Wedtug tej perspektywy ideat czlowieka-ucznia oparty jest ,,na prawdzie o isto-
cie czlowieczenstwa, o dobru i pieknie, ideatu podkreslajacego doskonalenie sie-
bie i stuzbe innym” (Olbrycht 2002, s. 11), a kluczowym podmiotem jest osoba
ludzka, dziatajaca w sposodb rozumny, dobrowolny, moralny i spoleczny. Pod-
miotowe traktowanie ucznia jest szczeg6lnie akcentowane w pedagogice waldor-
fskiej, w ktorej zdaniem A. Bialowgs i P.T. Nowakowskiego (2008) zwraca sie
szczegblng uwage na zrozumienie istoty cztowieka i jego rozwoju w powigzaniu
ze $wiatem i spoleczenstwem, przy czym gltéwnym celem wychowania jest do-
warto$ciowanie wysitkéw ucznia. Przekazywanie norm i wartosci spotecznych,
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moralnych, edukacyjnych w procesie wychowania powinno odbywa¢ sie w od-
powiedniej atmosferze, przepelnionej troska i zrozumieniem (Cichon 2020). Za
stworzenie wlasciwego srodowiska ksztalcenia odpowiedzialny jest nauczyciel,
ktory zdaniem C.R. Rogersa (1991) i B. Sliwerskiego (1998) powinien posiada¢
trzy cechy osobowosci: autentyzm, dojrzato$¢ emocjonalng, zdolnosci empatycz-
ne. Wazna role spetniajg tez walory osobiste i zalety nauczyciela, ktére moga by¢
przedmiotem identyfikacji dla ucznia. Identyfikacja jest bowiem jednym z psy-
chologicznych mechanizméw lezacych u podstaw nabywania okreslonych pogla-
déw czy postaw. Dlatego w ksztalceniu wazne sg zaréwno postawy ucznia, jak
i nauczyciela (por. Piotrowska i in. 2022).

W opracowaniu przyjeto za W. Okoniem (2001 s. 191), ze ksztalcenie to dziata-
nia, ktére zmierzaja do tego, aby uczacym sie umozliwi¢: ,,a) poznanie $wiata, jaki
stworzyla natura i jaki zawdzieczamy kulturze, wigcznie z nauka, sztukg i tech-
nika; b) przygotowanie sie do zmieniania §wiata poprzez rozwiniecie kwalifikacji
fizycznych i umystowych, zdolnosci i uzdolnien, zainteresowan i zamilowan oraz
potrzeb i umiejetnosci samoksztalceniowych; c¢) uksztaltowanie indywidualnej
osobowosci poprzez rozwiniecie postaw tworczych oraz osobistego stosunku do
wartosci moralnych, spotecznych, poznawczych, artystycznych i religijnych”.

Tak zdefiniowany termin ksztalcenia jest bardzo bliski ksztalceniu geogra-
ficznemu, ktérego celem sg systematyczne oraz planowe dziatania nauczycie-
li i ucznidéw, zmierzajace przede wszystkim do rozwoju aktywnosci: poznaw-
czej (wiedzy), praktycznej (umiejetnosci) i zmystowo-emocjonalnej (postawy)
z uwzglednieniem tresci geograficznych, ktére opisuja i pozwalaja zrozumied
uczniom otaczajacy ich $wiat. Ksztalcenie geograficzne nie odbywa sie wiec
w oderwaniu od rzeczywisto$ci. Mozemy spojrze¢ na otoczenie z perspektywy
probleméw globalnych, ktére M. Wilczynska-Wotoszyn (2014) nazywa uwa-
runkowaniami systemu ksztalcenia geograficznego. Do tych najwazniejszych
uwarunkowan naleza: przemiany spoleczne i kulturowe, postep technologiczny
oraz globalne problemy $rodowiskowe. Stanowia wiec one uniwersalne tfo dla
ksztalcenia geograficznego w Polsce i na $§wiecie, ale réwnoczesnie sa przedmio-
tem ksztalcenia. Przyjmujac powyzsze uwarunkowania, mozna stwierdzié, ze
ksztaltowanie geograficzne zmierza do calo$ciowego zrozumienia, jak funkcjo-
nuje $rodowisko w skali lokalnej, regionalnej czy globalnej w relacji z czlowie-
kiem. Zatem zrozumiala jest opinia E. Szkurtat i pozostatych autoréw podstawy
programowej geografii na poziomie szkoty podstawowej i ponadpodstawowej, ze
warto$¢ edukacyjna geografii jako przedmiotu szkolnego wynika z integrowania
tresci o srodowisku przyrodniczym z zagadnieniami spoleczno-ekonomicznymi
i humanistycznymi (Szkurtat i in. 2017, 2017a, b). Zapisy w podstawie programo-
wej wskazuja na dwie idee zmierzajace do integracji tresci geograficznych. Jest to
holizm (Pulinowa 1996a) i utylitaryzm (Szkurlat i in. 2017a). Przyjecie holizmu
i utylitaryzmu w ksztalceniu geograficznym jest warunkiem nowoczesnej szkoty,
ktora zgodnie z zapisami Strategii Lizbonskiej, Procesu Bolonskiego czy szkoty
na miare XXI wieku dazy do uczenia 4 K (Preparing 21st Century Students...),
czyli ksztalcenia umiejetnosci krytycznego myslenia, komunikacji, kooperacji
i kreatywno$ci.
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Obserwacja rzeczywisto$ci edukacyjnej ostatnich lat prowadzi zdaniem K. Ku-
siak (2017, s. 17) do refleks;ji, ze ,w pedzie poszukiwania nowosci zapominamy
o tym, co juz wiemy i co niemal na gotowo czeka na zastosowanie, a co ciggle sto-
sowane nie bywa”. Jednym z takich uniwersalnych rozwigzan metodycznych sa
zajecia terenowe. Zajecia terenowe to réznego rodzaju zajecia realizowane przez
nauczyciela poza szkola, z wykorzystaniem bezposredniej rzeczywistosci, w tym
odpowiedniej infrastruktury dydaktycznej. Zaréwno w literaturze, jak i praktyce
szkolnej wyrdzniane sg rézne rodzaje zajeé terenowych; poczawszy od wycieczek
szkolnych, gdzie dominuje obserwacja bezposrednia, do badan terenowych, gdzie
m.in. poprzez pomiary uczen rozwigzuje problemy naukowe. Dzialania w tere-
nie moga obejmowad np. stawianie hipotez, odczytywanie informacji z mapy czy
rozwigzywanie zadan praktycznych. To, co rownie wazne podczas zajeé tereno-
wych, to emocje i podwyzszone zaangazowanie zwigzane czesto z grami tereno-
wymi. Swa atrakcyjnos$¢ zawdzieczajg wysokiej efektywnosci ksztatcenia poprzez
samodzielng prace. Trafnie ujal to E. Switalski (1990, s. 286-287), piszac, ze
prace w terenie stwarzajg , sytuacje sprzyjajace samodzielnosci dociekan uczniow
w praktycznym dziataniu”. Istota tego rodzaju zaje¢ jest ponadto aktywne uczest-
nictwo w pracach wszystkich cztonkéw grupy (Pulinowa 1996a) oraz interdyscy-
plinarny charakter. Zajecia terenowe mogg odbywac sie na pojedynczych stano-
wiskach lub wytyczonych trasach. W ostatnich dwoéch dekadach w czasie zajec
terenowych korzysta sie z GPS czy aplikacji mobilnych (Tracz, Warcholik 2013,
Cichon 2015, Adamczyk 2018).

Tabela 1. Koncepcja celéw ksztalcenia geograficznego dla zaje¢ terenowych na podstawie
taksonomii: B. Niemierko (sfera poznawcza i praktyczna), B. Blooma (sfera emocjonal-
na) i E.J. Simpson (sfera psychomotoryczna)

Poznawcza Praktyczna Emocjonalna Psychomotoryczna
Zapamietanie Nasladowanie Postrzeganie Percepcja
pamig dziatania & P
. Odtwarzanie . .
Zrozumienie - . Odpowiadanie Postawa
dziatania

Stosowanie wiado-

moéci w sytuacjach h Ao
Sprawno$¢ dzialania

typgwych,: zastoso- statych warunkach Warto$ciowanie Reagowanie
wac, porownywac,
zmierzy¢
Stosowanie wiado-
moéci w sytuacjach ~ Sprawno$¢ dziatania
typowych: analizo- w zmiennych Organizowanie Mechanizm

wad, dowies¢, oce- warunkach
ni¢, zaproponowac

Charakteryzowanie  Jawne reagowanie
Adaptacja
Oryginalnos¢

Zrédlo: opracowano na podstawie taksonomii: B. Blooma (1956), E.J. Simpson (1972) i B. Niemierko
(1975)
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Zajecia w terenie zakladaja przede wszystkim dominujaca role procesu
uczenia sie. Wedlug M. Marczuka (1986, s. 357) ,,uczenie si¢ to proces, w kto-
rym uczen, korzystajac ze stowa zywego, ksigzek (...), obserwacji, praktycznych
do$wiadczen i innych Zrédet wiedzy, w sposob bezposredni, ale w sposéb celowy,
$wiadomy, planowy i aktywny nabywa okreslonych wiadomosci, umiejetnosci
i nawykéw w celu wykorzystania ich w pracy zawodowej, w zyciu rodzinnym,
spoleczno-kulturalnym i politycznym, badZ dla wtasnej satysfakcji, z zamito-
wania, dla rozwoju swojej osobowosci (przekonan, postaw moralnych, pogladu
na $wiat, tworczosci artystycznej, technicznej itp.)”. Uczenie sie jest procesem,
w ktérym pod wplywem doswiadczen dochodzi do zmian w sferze poznawczej,
praktycznej, emocjonalnej i psychomotorycznej ucznia (Filipiak 2012). Sfery te
mogg stanowi¢ podstawe wydzielenia celéw ksztalcenia geograficznego dla zajec
terenowych (tab. 1). Tym, czego jednak najbardziej brakuje w procesie uczenia sie,
jest wewnetrzna motywacja uczniéw do uczenia sie i zdobywania wiedzy. Jest to
mozliwe przede wszystkim poprzez aktywne dziatania w warunkach terenowych.
Dzigki zastosowaniu réznych rodzajow zaje¢ terenowych, a co za tym idzie — roz-
nych zmystéw, mozna rozwija¢ jednoczesnie lewa i prawg poétkule mézgu. Kiedy
stosujemy pomiary, rozwijamy myslenie logiczno-racjonalne, analityczne i uru-
chamiamy wtedy lewa potkule mézgu. Natomiast prawa poétkula odbiera $wiat
przez obrazy, wyobraZnie, emocje i jest odpowiedzialna za synteze, tworczosé
czy widzenie przestrzenne. Zaangazowanie obu po6tkul to jeden z warunkéw sku-
tecznego poznawania i zapamietywania, a mozliwos$¢ rozwoju tych proceséw za-
lezy od intensywnosci dziatan zaplanowanych przez nauczyciela, stad wazne jest,
w jaki sposob uczen bedzie do§wiadczal oraz uczyt sie otaczajacego $wiata.

1.2. Zatozenia metodyczne

Wspoéltworzenie ,procesu nauczania-uczenia sie przez uczniéw i nauczycieli”
(Kupisiewicz 2005, s. 22) obejmujacego okre$lone uwarunkowania, idee i po-
dejscia powinno odbywa¢ sie w odpowiednich warunkach, adekwatnych do sta-
wianych celéw z uwzglednieniem okreslonej strategii, metod i form ksztalcenia.
Wedtug J. Szczesnej (2017) w Srodowisku nauczycieli geografii istnieje do$¢ po-
wszechne przekonanie, ze im bardziej nowatorskie rozwiazania w zakresie metod
stosuje nauczyciel, tym lepsze wyniki ksztalcenia osigga. Tymczasem jak poka-
zujg rézne badania (m.in. Szczesna 2017), to realizacja tresci poprzez zaangazo-
wanie uczniéw przynosi lepsze efekty niz nowoczesne rozwigzania dydaktyczne.
Za jeden z najbardziej ksztalcacych sposobow, szczegdlnie w zakresie poglado-
wosci, ktoérego tworca jest J.A. Komenski, uznane zostalo nauczanie w terenie
(Komenski 1956). Przyjeto, ze ksztalcenie geograficzne w terenie odbywa sie po-
przez rozne rodzaje zajeé terenowych, w ramach ktérych czynno$ci poznawcze,
praktyczne, emocjonalne i psychomotoryczne przeplataja sie ze soba, ale odnosza
sie do bezposredniej rzeczywistosci. Procesem dominujacym w ksztalceniu geo-
graficznym w terenie jest przede wszystkim aktywne i samodzielne uczenie sie
poprzez: obserwacje, ¢wiczenia praktyczne, dziatania pomiarowo-badawcze, ale
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takze zabawe i przezywanie. Wszystkie te dziatania uruchamiajg zaréwno lews,
jak i prawg poétkule moézgu, pozwalajac nie tylko na lepsze zapamietywanie, ale
tez wszechstronny rozwdj ucznia.

Obserwacja

Obserwacja jest wazna metoda badawcza w naukach przyrodniczych. Jest sposo-
bem prowadzenia badan poprzez celowe poszukiwanie faktéw i poznawanie za
pomoca zmystow.

W. Okon (1996) stwierdza, ze obserwacja polega jednak nie tylko na poszu-
kiwaniu faktéw, ale ich odkrywaniu, a sam proces badawczy obejmuje opis, reje-
stracje, analize oraz interpretacje. Efektem obserwacji naukowej sg spostrzezenia
naukowe. Bez empirycznej podstawy teoretycznej nie mozna generowac spostrze-
zen, czyli rezultatéw naukowych. Podobnego zdania jest S. Piskorz (1995), ktéry
twierdzi, Ze nie ma skutecznej obserwacji w ksztalceniu geograficznym bez zaso-
bu wiadomosci o spostrzeganych obiektach i zjawiskach. Warto jednak podkre-
§li¢ znaczenie masy apercepcyjnej, czyli wczesniej zdobytych wiadomosci oraz
do$wiadczen zwiazanych z przedmiotem obserwacji (Piskorz 1997). Na te mase
apercepcyjna sktada sie przede wszystkim zaséb stownictwa, dlatego w proce-
sie ksztalcenia geograficznego w terenie nalezy taczy¢ stowa z obserwacja i, co
wazne, wymaga to statego stownego komunikowania sie, nazywania, opisywania
(Angiel i in. 2020).

Ze wzgledu na bezposredni kontakt z otaczajaca rzeczywistoscig, m.in. do-
tykanie skat, okre$lanie wtasciwosci wody, w terenie stosujemy obserwacje bez-
posrednia (Dylikowa 1982). W dydaktyce geografii przyjmuje sie, ze obserwacja
posiada kilka cech, jest: zaplanowana, celowa oraz $wiadoma (Angiel i in. 2020).
Zaplanowanie obserwacji oznacza intencjonalne i celowe sterowanie wzrokiem.
Wedtug W. Cabaja (2014) polega to na tym, ze przed rozpoczeciem obserwacji
ustala sie jej cel, sposoéb, zakres wykonania oraz sposéb interpretacji i oceny wy-
niku. Bez kierowania uwagi ucznia na okreslony przedmiot lub zjawisko obser-
wacja bedzie tylko pozorna (Cabaj 2014). Narzedziem wykorzystywanym do re-
jestrowania obserwacji jest dziennik obserwacji lub arkusz obserwacji. Pomocne
bedg tez pytania nauczyciela, klucze dydaktyczne czy ustrukturyzowane zadania
w karcie pracy. Swiadomo$¢, jaki jest cel i struktura postepowania, nadaje ob-
serwacji charakter nieprzypadkowy, ale ,wymaga wyczerpujacego przygotowania
merytorycznego oraz konkretyzacji celu badania” (Nieporowski 2015, s. 68).

Prowadzacym badania poprzez obserwacje moze by¢ takze uczen. Kierowanie
uwagi ucznia zaréwno na kluczowe zjawiska, jak i mniej istotne, ale ciekawe ele-
menty $rodowiska rozwija w opinii Z. Batorowicza (1966) niepokdj naukowy. Nie
chodzi jednak o to, aby nieustannie sterowa¢ uwaga ucznia, ale pozwoli¢ mu na sa-
modzielne odkrywanie prawdy, obiektywnego widzenia oraz weryfikacje swoich
spostrzezen, ktére zdaniem R.I. Arendsa (1995) jest mozliwe poprzez wzbudzanie
refleksji. Prowadzenie obserwacji przez ucznia ma wiele zalet, przede wszystkim
jest mato pracochtonne i cechuje sie niskimi kosztami oraz umozliwia np. orien-
tacje w przestrzeni, rozwoj wyobrazni czy poréownywanie. Mozna tez poprzez ob-
serwacje dokonywa¢ analizy skutkéw dziatalno$ci cztowieka w krajobrazie, ktéry
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wedtug A. Richlinga (2001) odnosi sie do kompleksowego systemu sktadajacego
sie z rzezby terenu i skal, atmosfery i wod, roslinnosci i gleb, o swoistej struktu-
rze i wewnetrznych powiazaniach. Z drugiej strony nalezy podkresdli¢, ze obser-
wacje cechuje wysoka zawodno$é: czasami postrzegamy srodowisko inaczej, niz
faktycznie wyglada. Ponadto istnieje mozliwo$¢ wzajemnego oddziatywania na
siebie ucznia i obiektu badania, przez co pojawi¢ sie moze subiektywne postrze-
ganie czy ocenianie. Dlatego wedlug S. Piskorza (1995) warunkiem skutecznej
obserwagji jest eliminowanie czynnikéw zaklécajacych. Czynnikiem utrudniaja-
cym obserwacje moze by¢ np. rozproszenie uwagi poprzez hatas samochodow
(dystrakcja) czy obnizenie bodzca wzrokowego podczas nocnego zwiedzania (de-
prywacja sensoryczna). Mimo obecno$ci réznych czynnikéw zakltdcajacych, rolg
nauczyciela jest stwarzanie okoliczno$ci do wielozmyslowego poznawania, ktore
wplywa na skuteczno$¢ obserwacji bezposredniej. Nie bez znaczenia w procesie
ksztalcenia geograficznego w terenie jest przezywanie i tworzenie emocjonalne-
go stosunku do postrzeganego otoczenia (Sadon-Osowiecka 2005). Emocjonal-
ne zaangazowanie mozna uzyskaé poprzez obserwacje bezposrednia potaczong
z lekturg tekstu, archiwalnymi mapami i starymi zdjeciami. Zdaniem S. Piskorza
(1995) oraz J. Angiel i in. (2020) do warunkow skutecznej obserwacji zalicza sie:
- $wiadomo$¢ tego, co ma by¢ postrzegane;

— zaséb wiadomosci o spostrzeganych obiektach i zjawiskach;

- skierowanie uwagi na dany obiekt lub zjawisko;

- kierowanie obserwacjg zamiast swobodnego, mimowolnego postrzegania;

- laczenie stowa z obserwacja;

- weryfikacja efektéw spostrzegania;

— eliminowanie czynnikéw zaklécajacych;

- skojarzenie nazwy z ogladanym obiektem;

— obserwator nie powinien by¢ zmeczony fizycznie i znuzony psychicznie;

- emocjonalne zaangazowanie obserwatorow.

Cwiczenia praktyczne w terenie

Cwiczenie to wedtug W. Okonia (1975, s. 45) ,wielokrotne wykonywanie jakiej$
czynno$ci dla nabycia wprawy i zyskania sprawnosci w funkcjonowaniu wtasnego
umystu i catego ciata”. Wedtug S. Piskorza (1995) sprawnos¢ te nalezy rozumieé
jako stopien opanowania umiejetnoéci. Przyjmuje sie, ze ¢wiczenia praktyczne
w terenie rozumiane sg jako dluzsze lekcje (Szczesna 1996), a polegaja na na-
bywaniu i zastosowaniu w praktyce umiejetnosci intelektualnych i technicznych
(Wuttke 1968, Berne 1984, Hakke 1986, Switalski 1990, 2002, Piskorz 1997).
Umiejetnosci intelektualne rozumiane sa jako wielokrotne wykonywanie jakiej$
czynno$ci dla nabycia wprawy i zyskania sprawnosci w funkcjonowaniu wtasnego
umystu i catego ciata.

W procesie nauczania-uczenia sie geografii dodatkowym efektem wielu ¢wi-
czen bywa zdobywanie nowej wiedzy lub jej utrwalenie w pamieci uczniéw. Dla-
tego wazna grupe stanowig ¢wiczenia ksztalcgce formalnie np. ¢wiczenia w rozu-
mowaniu, ¢wiczenia retoryczne, ¢wiczenia wyobrazni (Okon 1975, Winklewski
1977, Piskorz 1997). Z kolei w drugiej grupie znajduja sie ¢wiczenia polegajace na
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zwiekszeniu sprawno$ci technicznej w postugiwaniu sie metodami, technikami
i narzedziami stosowanymi w geografii jako nauce (Lubelska 1991, Piskorz 1997).
W dydaktyce geografii wyrdzniamy cztery grupy umiejetnoéci technicznych, kto-
re mozna stosowaé podczas réznego rodzaju ¢wiczen terenowych: umiejetnosci
obserwagcji, umiejetnosci obliczeniowo-pomiarowe, umiejetnosci obserwacyjno-
-graficzne i umiejetnosci obliczeniowo-graficzne (Lubelska 1991). Przyktadem
tych ostatnich w trakcie zaje¢ terenowych jest np.: zmierzenie kata nachylenia
stokéw wskazanego pagoérka z wykorzystaniem niwelatora i GPS, a nastepnie na-
rysowanie w skali obserwowanej formy terenu.

Cwiczenia praktyczne to ¢wiczenia, z ktérymi uczen zapoznaje sie najpierw
w klasie na podstawie pracy z podrecznikiem, z mapg, obserwacji nauczyciela,
a w terenie nastepuje ich pokaz, odtwarzanie i doskonalenie. Lekcje geografii
stwarzaja wiele mozliwo$ci rozwijania ¢wiczen praktycznych w klasie, a potem
w terenie. Dotyczy to przede wszystkim odczytywania informacji z mapy, orien-
towania sie w terenie, okreslania wspéirzednych geograficznych, rozpoznawania
form terenu czy okreslania wlasciwosci poszczegdlnych warstw gleby. Pomocne
w tym zakresie sa wszelkie instrukcje. W opinii E. Switalskiego (1990, s. 285)
odpowiednio skonstruowane ¢wiczenia praktyczne , stwarzajg mozliwo$¢ zdoby-
wania praktycznych umiejetnosci geograficznych”, co powoduje, ze sg one trak-
towane jako efektywna i przynoszaca satysfakcje metoda nauczania (Kent i in.
1997, Boyle i in. 2007). Przeprowadzenie ¢wiczen praktycznych w terenie, ktéry
jest znany nauczycielowi, nie wymaga od niego duzego naktadu pracy. Wyjatek
stanowia ¢wiczenia praktyczne z wykorzystaniem specjalistycznych urzadzen
pomiarowych.

Bardzo wiele ciekawych ¢wiczen praktycznych opublikowano na tamach
czasopisma dla nauczycieli ,Geografia w Szkole”. Jednym z pierwszych geogra-
fow, ktéry zamiescil tam uwagi do prowadzenia ¢wiczen terenowych, byl m.in.
E. Switalski (1973). Z kolei K. Tywonski (1988) opublikowal w tym czasopi$mie
przyktady szkolnych obserwacji z geografii astronomicznej zgodnie z potrzeba-
mi geografii szkolnej oraz mozliwosciami uczniéw. Opracowal przyrzady, opisat
sposoby ich wykorzystania i zaproponowal szereg zaje¢ w terenie, ktére wery-
fikowal z uczniami i studentami. Ilustracja interesujacych ¢wiczen terenowych
sg fragmenty prac konkursowych zamieszczonych w nr 3 i 4 z 1984 r. (Berne,
Schoepe-Borowska 1984). W 2018 r. ukazalo sie specjalne e-wydanie ,,Geografii
w Szkole” pt. ,Zajecia w terenie i z mapg”.

Pomiar

Pomiar to czynnos$ci wykonywane za pomoca przyrzadu (zwanego pomiarowym)
w celu okreslenia ilo§ciowej strony obserwowanych przedmiotéw czy zjawisk
(Maziarz 1989). Podstawowa zasada wykonywania pomiardw jest ich poréwny-
walnos¢, dlatego tez dokonuje sie ich w jednakowych warunkach oraz wedtug
jednolitych zasad. O znaczeniu metodyki badan terenowych pisata M. Czekanska
w latach 70. XX wieku. Zwracata uwage na zachowywanie zasad pomiaréw, ktore
obowiazujg m.in. przy prowadzeniu wywiadéw, badan ankietowych, ale réwniez
podczas tworzenia notatek, opiséw, szkicow czy rysunkéw (Czekanska 1973).
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Podczas wykonywania pomiaréw bardzo wazng role pelni instrukcja w postaci
algorytmu. J. Mordawski (1981) pisal, Ze mimo calej réznorodnosci kazdy algo-
rytm powinien posiada¢ trzy wiasciwosci:

- niezawodno$¢ — znajomo$¢ algorytmu gwarantuje rozwigzanie kazdego zada-
nia danej klasy niezaleznie od okoliczno$ci;

— okreslono$¢ — algorytm jest tak doktadnym przepisem postepowania, ze nie
dopuszcza subiektywnych interpretacji, uporzagdkowanie elementarnych ope-
racji jest w nim $ci$le okreslone;

- masowo$¢ — algorytm jest metodg rozwigzywania nie jednego zadania, ale
calej klasy zadan.

W praktyce szkolnej tylko niektérym obserwacjom geograficznym towarzy-
szy pomiar, np. widomej wedréwki Stonica czy wybranych zjawisk pogodowych
(Szmidt 2016). W. Cabaj (2012) w ksiazce ,,Obserwacje i pomiary w nauczaniu
geografii fizycznej” proponuje m.in. szeroki zakres pomiaréw meteorologicznych.
W sytuacji, kiedy nie dysponujemy w poblizu szkoly stacjg meteorologiczng,
mozna wykorzysta¢ urzadzenia skonstruowane przez uczniéw, np. deszczomie-
rze, wiatromierze. Innym przykladem moze by¢ higrometr wlosowy, ktérego in-
strukcje i opis dziatania przygotowal W. Cabaj (2012). Czasami jednak wystarczy
zastosowanie dwustronnej tasmy samoprzylepnej, aby przeprowadzi¢ ilo$ciowe
pomiary np. zanieczyszczenia powietrza. Pomiary terenowe polegajg takze na
poborze prébek do badan organoleptycznych lub laboratoryjnych. Najczesciej po-
bierane sa prébki wody, skat, osadéw czy gleby. Pomiary wykonuje sie réwniez
bezposrednio w terenie, np. badanie przewodnosci i metnosci wody jeziornej czy
wytrzymalo$ci gruntu. Powyzej wskazane przyktady pomiaréw $wiadczg o prak-
tycznym znaczeniu geografii w szkole; nie wymagajg od nauczyciela szczegdtowe-
go przygotowania. Do pomiaréw boiska wystarczy bowiem miara, do mierzenia
wysoko$ci wzglednej pagoérka prosty niwelator, a do badania rozmieszczenia i na-
tezenia zjawisk — GPS z odpowiednig aplikacja. Czasami jednak przeprowadze-
nie pomiaréw w terenie wymaga od nauczyciela przygotowania merytorycznego
i technicznego, rekonesansu terenowego, wykonania pilotazowych badan, zebra-
nia prébek, dokonania wstepnych analiz. Przyktadem pomiaréw, ktére wymagaja
wiekszego naktadu pracy i specjalistycznych urzadzen pomiarowych, sa badania
zanieczyszczen srodowiska. Pomocne w tym zakresie beda wtedy stacje naukowe.

Kazda metoda w terenie odpowiednio zaplanowana bedzie polegata na do-
$wiadczaniu otaczajacego $wiata, jednak uczen powinien odczué, Ze jego zaanga-
zowanie i dgzenie do wykonywania kolejnych ¢wiczen doprowadzi do realizacji
celu przyjetego wspoélnie z nauczycielem. Ta realizacja celow nie zawsze jest tez
mozliwa chocby ze wzgledu na popelnianie bledéw, np. podczas ¢wiczen czy eks-
perymentowania. Jednak trzeba mocno pokresli¢, ze popelnianie btedéw jest wa-
runkiem skutecznego poznawania i uczenia sie. T. Eichele (2008) wraz z miedzy-
narodowym zespolem psychologéw i neurologéw odkryt, ze w mozgu czlowieka
po tym, jak popelni on jaki$ btad, aktywuje sie tzw. uktad nagrody, naturalnie
motywujacy do wykonania w przyszlosci tej samej czynnosci, ale juz prawidto-
wo. Zapis pracy mozgu w czasie powtarzania btednie wykonanej czynnosci po-
kazuje, ze moézg zaczyna koncentrowa¢ sie na szukaniu nowych rozwigzan i na
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analizie sytuacji. Wszystko po to, by ostatecznie poprawnie wykona¢ dane zada-
nie. Traktuje wiec popetnianie bledéw jako pozytywne wzmocnienie. Zatem kaz-
de dzialanie aktywizuje ucznia, jednak w zaleznosci od charakteru zadan i wy-
korzystanych kanatéw uczenia sie moga oni osigga¢ inng skutecznos¢, poniewaz
inne zmysty uruchamiane sa podczas robienia makiety, a inne kiedy orientujemy
mape. Faktem jest, ze poprzez dziatanie w mézgu wydziela sie dopamina i rozpo-
czyna sie proces efektywnego uczenia sie i zapamietywania.

Oproécz metod: obserwacji, pomiaru i ¢wiczen praktycznych w ksztalceniu te-
renowym stosujemy rozne formy zaje¢ terenowych. Najbardziej popularna jest
lekcja w terenie, wyrézniana w literaturze (m.in. Czekanska 1964, Batorowicz
1974, Winklewski 1977, Berne 1984, Switalski 1990, Piskorz 1997) jako jednost-
ka organizacyjna. Lekcja w terenie odbywa sie na jednej lub dwdch jednostkach
lekcyjnych, a jej celem jest poznanie otoczenia szkoty. Tego typu lekcje sprzyjaja
nie tylko ksztattowaniu wiedzy, ale przede wszystkim praktycznych umiejetno-
$ci, ktére powinien posig$¢ uczen w toku procesu ksztatcenia dzieki bezposred-
niemu kontaktowi z przyrodg i w ramach praktycznych dziatan (Piskorz 1997,
Wilczynska-Wotoszyn 2001). Lekcja w terenie odbywa sie blisko szkoty, w od-
legtosci mozliwej do przebycia z uczniami w ciagu kilku minut (Zajac 1995).
Moga to by¢ lekcje ¢wiczeniowe lub poswiecone kontroli osiagnie¢ edukacyjnych
uczniéw. Mozna tez na takiej lekcji realizowa¢ biezgce zagadnienia programowe,
o czym pisali m.in. Z. Podgérski (1997a, b) i J. Angiel (2007). Na lekcjach w te-
renie mozna swobodnie pracowaé w grupach, korzystajac z kart pracy, instrukgji
i $rodkéow dydaktycznych. Przyktadem moga by¢ obserwacje widomej wedrdwki
Stonca nad widnokregiem z wykorzystaniem gnomonu (Piotrowska 2011). Innym
rozwigzaniem zaproponowanym w czasopismie ,,Geografia w Szkole” jest wyko-
rzystanie podczas lekcji terenowej piaskownicy na wolnym powietrzu (Tywonski
1971). Z jednej strony stata obecno$¢ piaskownicy pozwala uczniom, jak pisata
I. Berne (1984), wiele razy wraca¢ do tych samych obiektéw czy zjawisk, z drugiej
jest elementem obcym w $rodowisku i pozostanie jedynie modelem wykonanym
w zmniejszonej skali, na ktérym symuluje sie pewne procesy, niedostepne obser-
wacji bezposredniej. Dlatego realizujac lekcje geografii poza klasa, warto zwro-
ci¢ uwage na warunki sprzyjajace efektywno$ci ksztalcenia, ktére zaproponowat
J. Barbag (1970). Naleza do nich: poznanie z autopsji, blisko§¢ poznawania zja-
wisk i obiektow, bezposrednie odczuwanie skutkéw zjawisk, dziatan czlowieka,
mozliwo$¢ bezposredniej, a nawet natychmiastowej weryfikacji nabywanej wie-
dzy i umiejetnosci.

Drugg popularng jednostka organizacyjna jest wycieczka szkolna (m.in.
Wuttke 1957, Romer 1967, Batorowicz 1974, Winklewski 1977, Kobytecka 1985,
Switalski 1990). Wedtug W. Okonia (1981) wycieczka szkolna to forma pracy dy-
daktyczno-wychowawczej szkoty, umozliwiajgca uczniom bezposrednie poznanie
srodowiska lokalnego, wiasnego regionu, kraju ojczystego badz innych krajow.
Warto przytoczy¢ definicje wycieczki autorstwa E. Switalskiego (1990, s. 297):
sjest to celowe planowane i odpowiednio kierowane wyjscie lub wyjazd uczniow
poza teren szkoty w celu poznania srodowiska w ujeciu krajoznawczym”. Dla od-
roéznienia wycieczki szkolnej od lekcji w terenie konieczne jest spetnienie dwdch
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wymogdw formalnych: opracowanie karty wycieczki oraz jej harmonogramu (An-
giel i in. 2020). Wycieczki szkolne, podobnie jak wszelkie inne formy turystyki
szkolnej, podlegaja okre$lonym przepisom prawnym. Aktualnie jest to rozporza-
dzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 25 maja 2018 r. w sprawie warunkow
i sposobu organizowania przez publiczne przedszkola, szkoty i placéwki krajo-
znawstwa i turystyki (Dz.U. z dnia 26 lipca 2018 r.).

Wybrane badania nad rola zaje¢ terenowych w ksztalceniu geograficznym

przeprowadzone w ciggu ostatnich 100 lat w Polsce i w réznych czesciach swiata
potwierdzaja, ze stosowanie zaje¢ terenowych prowadzi do wzrostu efektywnosci
ksztalcenia w zakresie:

rozbudzania ciekawo$ci poznawczej i wyobraZzni (Boyle i in. 2007, Przybylska
2011, Cabaj 2012, Phillips 2012, Zatorski 2018),

zrozumienia poje¢ wprowadzonych w klasie (Batorowicz 1974, Cichon 2004,
Tracz, Puzyna 2017, Szczesna 2017, Angiel i in. 2020),

taczenia teorii z praktyka poprzez do$wiadczanie zjawisk i procesow w rze-
czywisto$ci (Berne 1984, Mills 1988, Hill, Woodland 2002, Scott i in. 2006,
Ratajczak-Szczerba 2016, Sufa, Winarczyk-RaZniak 2020),

postrzegania i wnikliwej obserwacji wybranych elementéw srodowiska w celu
rozpoznawania réznych obiektéw zaréwno o charakterze abiotycznym, jak
i biotycznym (Barbag 1970, Niemetz, Potter 1991, Carlson 1999, Angiel 2007,
Cabaj 2012, Czerniak-Czyzniak 2016),

stawiania hipotez i wyprowadzania wnioskéow (Niemcéwna 1929, Chatubin-
ska 1959, Czekanska 1973, Kern, Carpenter 1986, Switalski 1990, 1991),
przeprowadzania analizy $rodowiska geograficznego, wyrdzniania jego ele-
mentéw, rejestracji form oraz wykrywania istniejacych wspodizaleznosci
i zmiennos$ci (Krygowski 1938, Wuttke 1963, Romer 1967, Zatorski 2018),
badania zmienno$ci w §rodowisku, takze w ujeciu historycznym (Chatubinska
1959, Frodeman 1995, Scott i in. 2006),

pomiaréw i wdrozenia do uzywania prostego sprzetu pomiarowego (Nawro-
czynski 1957, Dylikowa 1983, Gerber, Chuan 2000, Fuller i in. 2006, Cabaj
2012),

postrzegania rzeczywisto$ci calo§ciowo, holistycznie i na tej podstawie pro-
gnozowania zmian w $rodowisku (Kern, Carpenter 1986, Pulinowa 1996a,
Fuller i in. 2003, Sufa, Winarczyk-RazZniak 2020, Angiel 2014),

oceny dziatalnosci czlowieka w §rodowisku i konieczno$ci dbania o dziedzic-
two kulturowe (Pawtowski 1933, Krygowski 1938, Wuttke 1957, Cichon 2014),
orientacji w przestrzeni geograficznej przy wykorzystaniu réznych sposobéw
orientacji w terenie, np. GPS-u czy mapy (Mojmir 1912, Czekanska 1964, Ci-
chon 2015),

zastosowania wiadomosci zdobytych podczas nauki okreslonego przedmiotu
oraz nadania im znaczenia uzytkowego (Nalkowski 1920, Wuttke 1957, Ro-
mer 1967, Switalski 1990, 1991, Podgoérski 1997a, Scott i in. 2006),

pracy zespolowej, rozwigzywania probleméw i komunikacji (Higgitt 1996,
Pawson i in. 2006, Dummer i in. 2008, Rahmawati, Koul 2016, Ito, Igano
2021),
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- rozwijania samodzielnej postawy badawczej, tworczej zmierzajacej do rozwia-
zywania problemoéw (Czekanska 1973, Brickell i in. 2005, Cabaj 2012, Rataj-
czak-Szczerba 2016, Zatorski 2018),

- ksztaltowania postawy odpowiedzialnosci za §rodowisko i spoteczno$é¢ (Wut-
tke 1957, Wilczynska-Wotoszyn 2014, Abramowicz 2018a,b),

- ksztaltowania pozytywnej postawy wobec srodowiska, wyzwalajacej potrzebe
dzialan proekologicznych ksztaltowania charakteru, osobowosci (Chatubin-
ska 1959, Winklewski 1977, Dylikowa 1983, Ratajczak-Szczerba 2016, Zator-
ski 2018),

— ksztaltowania wiezi z miejscem zamieszkania, wlasnym regionem (Wuttke
1957, Romer 1968, Dylikowa 1983, Pulinowa 1996a,b, Angiel i in. 2020),

— ksztaltowania patriotyzmu (Czekanska 1973, Szkurtat 2009, Przybylska 2011),

— pobudzenia sensomotorycznego i emocjonalnego (Komenski 1956, Pirdg
2005, Sadon-Osowiecka 2005, Tracz, Puzyna 2017).

Przedstawiony powyzej zakres rozwoju sfery poznawczej, praktycznej, emo-
cjonalnej i psychomotorycznej poprzez zajecia terenowe nie tylko odzwierciedla
wymagania zawarte w podstawie programowej, ale takze stanowi kontynuacje
tradycji i pogladéw dydaktykéw geografii z ostatnich 100 lat. Zatem zajecia te-
renowe moga pretendowaé w ksztalceniu geograficznym do roli jednej z podsta-
wowych form aktywnosci dydaktyczno-wychowawczej, ktére uczg i wychowu-
ja. Wedtug G. Wuttkego (1957) zajecia terenowe sa integralng czescig zarowno
nauczania, jak i wychowania oraz rozwijaja ducha geograficznego w harmonii
z wyksztalceniem ogélnym. Pomimo wielu waloréw zajecia terenowe nie sg zbyt
powszechne, a R. Michalak i T. Parczewska (2019) pisza o nieobecno$ci ,,outdoor
education” w praktyce szkolne;j.

1.3. Zatozenia prawne

Zajecia w terenie stanowig integralna cze$¢ programu nauczania geografii zaréw-
no na poziomie szkoly podstawowej, jak i ponadpodstawowej (liccum ogolno-
ksztalcace, technikum oraz branzowa szkota II stopnia); reguluja to rozporzadze-
nia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r. oraz z dnia 30 stycznia
2018 r. Powyzsze rozporzadzenie zaklada obowigzkowa realizacje wybranych
zagadnien w formie zaje¢ terenowych. Jest to powrét do idei zapoczatkowanych
m.in. przez W. Natkowskiego (1920), M. Mscisza (1929), S. Niemcéwne (1929)
czy S. Pawlowskiego (1938). Juz od poczatku XX w. dydaktycy geografii podkre-
§lali, Ze nie ksigzka, podrecznik ma by¢ podstawa ksztalcenia geograficznego,
ale obserwacja bezposrednia otaczajacej przyrody, dzieki ktérej mozna mierzy¢,
opisywa¢ $rodowisko, budujac dalsze pojecia geograficzne.

1.3.1. Wymagania na poziomie szkoty podstawowej

Na poczatkowych szczeblach ksztalcenia geograficznego poznawanie $rodowi-
ska ma duze znaczenie dla ogdélnego rozwoju dziecka zwtaszcza w zakresie relacji
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przestrzennych i czasowych. Podczas zajeé terenowych uczent ma: zrozumieé m.in.
widoma wedréwke Stonca nad widnokregiem, analizowaé procesy i formy oraz
ocenia¢ dziatania cztowieka w $rodowisku (tab. 2). Podstawowg metoda ma by¢
obserwacja, praca z mapa, pomiar, a pozyskane w ten sposoéb informacje maja
postuzy¢ do wykonania plakatu, prezentacji, raportu czy innych ¢wiczen praktycz-
nych (Szkurtat i in. 2017a, b). Wydawa¢ by sie mogtlo, ze realizacja wskazanych
w tabeli 2 wymagan jest mozliwa do przeprowadzenia przede wszystkim w klasie
7 przy tematach zwiazanych z Polska i regionem zamieszkania. Jednak uniwersal-
nos$¢ wskazanych umiejetnosci pozwala na ich realizacje juz na poziomie 4 i 5 kla-
sy. Dotyczy to umiejetnosci czytania mapy, okreslania polozenia geograficznego
czy obserwacji widomej wedrowki Stonca. Warto jednak podkresdli¢, ze ksztalto-
wanie umiejetnosci jest procesem, ktdry staje sie tym bardziej efektywny, im cze-
$ciej dane czynnosci sa utrwalane. Zatem trzeba zaplanowaé rozwijanie podsta-
wowych umiejetnoéci geograficznych (tab. 2) od najmtodszych lat. W najstarszych
natomiast klasach uczen powinien zaplanowaé wycieczke po regionie, ktéra ze
wzgledu na catosciowy obraz geografii fizycznej i spoleczno-gospodarczej Polski
nie powinna stanowi¢ problemu, z wyjatkiem jej przeprowadzenia w praktyce.

Tabela 2. Wymagania, ktére powinny by¢ realizowane poprzez zajecia terenowe w szkole
podstawowej zgodnie z zapisami podstawy programowej geografii

Dzial Numer Uczen:
efektu
I L4 »coya tre$¢ mapy lub planu najblizszego otoczenia szkoty, odnoszac je
) do elementéw $rodowiska geograficznego obserwowanych w terenie”
,dokonuje oceny krajobrazu najblizszego otoczenia szkoly pod wzgle-
1 s dem jego piekna oraz tadu i estetyki zagospodarowania podczas zaje¢
’ realizowanych w terenie oraz proponuje zmiany w jego zagospodaro-
waniu”
v Vi1 ,dokonuje pomiaru wysokosci Stonca w trakcie zaje¢ w terenie oraz
) poréwnuje wyniki uzyskane w réznych porach dnia i roku”
VI yr3 »Wyznaczaw terenie wspoétrzedne dowolnych punktéw (za pomoca

mapy lub GPS)”

»projektuje trase wycieczki krajoznawczej po wlasnym regionie na
XII. 6 podstawie wyszukanych Zrédet informacji oraz w miarg mozliwosci

przeprowadza ja w terenie”

,wykazuje zalezno$ci migdzy elementami Srodowiska geograficznego
XII.7 na podstawie obserwacji terenowych przeprowadzonych w wybranym
miejscu wtasnego regionu”
,rozpoznaje w terenie gtowne obiekty charakterystyczne i decydujace
o atrakcyjnosci »matej ojczyzny«”
X1 »projektuje na podstawie wiasnych obserwacji terenowych dziatania

XIIL4 stuzace zachowaniu waloréw srodowiska geograficznego (przyrodni-

"7 czego i kulturowego) oraz poprawie warunkéw zycia lokalnej spotecz-
nosci”

XII

XIII.2

Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie Szkurtat i in. (2017a, s. 11-24).

20



Zatozenia prawne

1.3.2. Wymagania na poziomie szkoty ponadpodstawowej

Efekty ksztalcenia zaproponowane w podstawie programowej geografii dla szkoty
ponadpodstawowej na poziomie podstawowym do realizacji poza klasg odnoszg
sie do: okreslania lokalizacji w przestrzeni (mapa, GPS) oraz dokonywania obser-
wagcji i pomiardw zréznicowanych elementéw srodowiska geograficznego. Wyma-
gania stawiane na poziomie podstawowym (tab. 3) sa kontynuacja tych ze szkoty
podstawowej, a zadaniem nauczyciela jest ich utrwalanie. Ponadto zapisy na po-
ziomie podstawowym pozostawiaja duzg dowolno$¢ w zakresie wyboru procesow
i zjawisk geograficznych, dlatego ich realizacja nie powinna stanowi¢ problemu.
Z punktu widzenia przydatno$ci i efektywnosci ksztalcenia postaw wsréd mto-
dziezy najwazniejsze do realizacji terenowej staja sie zagadnienia m.in.: suszy
atmosferycznej, rolniczej, hydrologicznej i hydrogeologicznej, zasobéw wodnych
i ich dostepnosci, zanieczyszczenia powietrza i wody.

Tabela 3. Wymagania, ktére powinny by¢ realizowane poprzez zajecia terenowe w szkole
ponadpodstawowej (poziom podstawowy i rozszerzony) zgodnie z zapisami podstawy
programowej geografii

Dziat Numer Uczen:
efektu

na poziomie podstawowym:
»podaje przyktady informacji pozyskiwanych na podstawie obserwacji

L4 L -
I i pomiaréw prowadzonych w terenie
1.7  ,okreséla wspdlrzedne geograficzne za pomoca odbiornika GPS”
X X2 ,charakteryzuje przejawy proceséow globalizacji [...] i podaje ich przy-

ktady na podstawie wtasnych obserwacji”
»projektuje wraz z innymi uczniami tras¢ wycieczki uwzgledniajaca
XV~ XV.14 wybrane grupy atrakcji turystycznych w miejscowoéci lub regionie
oraz realizuje jg w terenie, wykorzystujac mape i odbiornik GPS”

na poziomie rozszerzonym:
,wykorzystuje odbiornik GPS do dokumentacji prowadzonych obser-

I L4 wacji”
1.6. ,posluguje si¢ mapg topograficzng w terenie”
,ha podstawie wlasnych obserwacji i innych Zrédet informacji identy-
I II.5  fikuje czynniki warunkujace mikroklimat miejsca, w ktérym zlokalizo-
wana jest jego szkota”
v V4 ,rozpoznaje i opisuje cechy ustrojéw rzecznych na $wiecie, w tym

ustroju rzeki plyngcej najblizej jego szkoly”

»podczas lekcji w terenie rozpoznaje rodzaje skat wystepujacych na
V.4 powierzchni oraz wykorzystywanych w budownictwie w najblizszej
okolicy”

»analizuje podczas zaje¢ w terenie odkrywke geologiczng i wnioskuje
na jej podstawie o przesztosci geologicznej obszaru”

,dokonuje obserwacji i sporzadza dokumentacje proceséw geologicz-
V.11 nych i geomorfologicznych zachodzacych w okolicy miejsca zamieszka-
nia oraz przedstawia ich wyniki w wybranej formie”
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Tabela 3. cd.
Dziat Numer Uczen:
efektu
VI VI1 »rozpoznaje typ gleby i wnioskuje o przebiegu procesu glebotworczego

na podstawie obserwacji profilu glebowego podczas zaje¢ w terenie”
»wykorzystujac dane pozyskane w trakcie badan terenowych, analizuje
wplyw przedsigbiorstwa przemystowego lub uslugowego na srodowi-
XVI.1 sko przyrodnicze, rynek pracy, jako$¢ zycia ludnosci i rozwoj gospo-
darczy najblizszego otoczenia oraz przedstawia wyniki tych analiz

w postaci prezentacji lub posteru”

»analizuje dostepnos¢ i ocenia jako$¢ wybranych ustug (np. edukacyj-
nych, zdrowotnych, rekreacyjnych, handlowych) w najblizszej okolicy
(ulicy, dzielnicy miasta, wsi) na podstawie badan terenowych z wyko-
rzystaniem kwestionariusza ankiety”

,ha podstawie zebranych danych statystycznych oraz przeprowadzo-
nych wywiadéw identyfikuje czynniki ksztaltujace poziom bezrobocia
we wlasnej miejscowosci i odnosi go do poziomu bezrobocia we wta-
snym regionie i w Polsce”

,ha podstawie obserwacji oraz dostepnych materiatéw zrédiowych
(np. miejscowego planu zagospodarowania przestrzennego, geopor-
talu, zdje¢ satelitarnych) wyréznia gléwne funkcje i dokonuje oceny
zagospodarowania terenu wokoét szkoly”

,Na podstawie obserwacji terenowych, wspoiczesnych i archiwalnych
XVI.6 map oraz fotografii prezentuje i wyjasnia zmiany uktadu przestrzenne-
go i wygladu zabudowy wybranego terenu we wlasnej miejscowos$ci”

XVI.2

XVI
XVIL.3

XVI.4

Zrédto: opracowanie whasne na podstawie rozporzadzenia MEN z dnia 30 stycznia 2018 r. w sprawie
podstawy programowej geografii (...) dla liceum ogélnoksztalcacego...

Z kolei na poziomie rozszerzonym zakres tematyki obejmuje dodatkowo: ska-
ty, gleby z szatg roélinna, problemy spoteczne, wptyw dziatalnosci cztowieka na
§rodowisko czy zmiany w zagospodarowaniu przestrzennym (tab. 3). Celem zaje¢
terenowych wsrdéd miodziezy deklarujacej poziom rozszerzony jest ksztaltowa-
nie nawyku obserwowania srodowiska geograficznego, rozumienia zachodzacych
wokot zjawisk i proceséw. Uczniowie poprzez korzystanie z prostych metod i na-
rzedzi majg pozyskiwaé¢ dane do analizy poprzez wywiady, badania ankietowe,
analize kartograficzna czy technologie informacyjno-komunikacyjng. Wskazane
zostaja miejsca, ktére nalezy zbadad, problemy, ktdre nalezy rozwigzac i zalezno-
$ci przyczynowo-skutkowe, ktére nalezy przeanalizowaé. Wskazanie konkretnych
obiektéw, np. odstonie¢ czy odkrywek, nie oznacza jednak, ze kazdy nauczyciel
bedzie analizowal ten sam typ gleby czy ruchéw masowych. Zatem zapisy wyma-
gan na poziomie rozszerzonym, ze wzgledu na specyfike regionu, w ktérym pra-
cuje nauczyciel, pozostawiajg pewien zakres dowolno$ci. Zakres treséci zawartych
w podstawie programowej pozwala stwierdzi¢, ze zajecia terenowe umozliwiaja
pozyskanie wiadomogci, ksztaltowanie umiejetnosci i rozwdj postaw.

Ze wzgledu na konieczno$¢ budowania §wiadomego spoteczenstwa warto roz-
wija¢ podczas zaje¢ terenowych postawe racjonalnego wykorzystania zasobdéw
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$rodowiska, odpowiedzialnosci i szacunku. Jednym z trudniejszych w realizacji jest
problem ,,rozlewajacych sie miast” oraz wynikajacych z tego probleméw m.in. nisz-
czenia krajobrazu kulturowego, wlasciwego zagospodarowania przestrzennego oraz
kosztéw inwestycji na terenach oddalonych od istniejacych juz jednostek osadniczych.

Tym, co moze stanowi¢ wyzwanie, jest nie tyle pozyskiwanie danych terenowych,
ile ich przetwarzanie za pomocg programéw geoinformacyjnych (Szkurtat i in. 2018,
Cieply i in. 2019). Warto jednak podkresli¢, ze nie chodzi o stosowanie skompli-
kowanych narzedzi, raczej ogélnodostepnych i darmowych programéw stuzacych
do wizualizacji czy analizy (Szkurtat i in. 2017b). Przyktadem moze by¢ wykorzy-
stanie serwisu internetowego Google Maps do zaznaczania trasy. Pomocne moga
by¢ takze programy i narzedzia Esri. Najwieksze mozliwosci opracowania danych
przestrzennych daja m.in. takie programy jak QGIS. Programy tego typu sg jednak
rzadko stosowane przez nauczycieli, co moze rodzi¢ obawy odno$nie do realizacji
nie tylko wymagan z zakresu opracowywania wynikéw uzyskanych podczas zaje¢
terenowych, ale i podstawy programowej (Zyto, Cichon 2019). Jednym z powodéw
tych trudnosci jest wedlug A. Glowacza (2015) brak odpowiedniego przygotowania
nauczycieli oraz skryptéw. Pomocne moga by¢ publikacje: M. Cieptego i in. (2019)
oraz I. Piotrowskiej i in. (2023). Nalezy jednak podkredli¢, ze o stopniu przygo-
towania do zycia w spoleczenstwie informacyjnym $wiadczy coraz czesciej umie-
jetnosé¢ postugiwania sie nowymi narzedziami. Dla ucznia pokolenia C, wzrastajg-
cego w spoteczenstwie informacyjnym, komputer, obok telewizora i telefonu, jest
podstawowym urzadzeniem, bez ktérego nie wyobraza on sobie funkcjonowania
w codziennym zyciu (Morbitzer 2017). Zdaniem M. Polaka (2009) bez uzycia urza-
dzen mobilnych, w tym aplikagji, ktére ,,cyfrowym tubylcom” stuzg tez do edukagji,
nie bedzie efektéw w nauce. Réwniez ksztalcenie geograficzne potrzebuje madrego
wdrozenia nowych technologii, nie tylko w rozumieniu budowania infrastruktury,
lecz takze w kontekscie tworzenia cyfrowych zasobéw edukacyjnych, wykorzysty-
wanych w procesie ksztalcenia poprzez rozmaite mobilne i stacjonarne urzadzenia
cyfrowe. Implementacja technologii mobilnych w procesie ksztalcenia ma coraz wie-
cej zwolennikéw (Law, So 2010) i ,wydaje sie naturalng odpowiedzig na postulaty
podstawy programowej, ktéra zaktada m.in. szerokie wykorzystanie technologii in-
formacyjnych” (Pytka, Wojtanowicz 2017, s. 129).

Wisrdd roznych narzedzi powszechnie stosuje sie aplikacje mobilne. Aplikacja
mobilna (ang. mobile software/mobile application) to ogélna nazwa dla oprogramo-
wania dzialajacego na urzadzeniach przenosnych, ktére pisane sg przy uzyciu
roznych platform i jezykow programowania. Z kolei urzadzenie mobilne (przeno-
$ne) to urzadzenie elektroniczne pozwalajace na przetwarzanie, odbieranie oraz
wysylanie danych bez koniecznodci utrzymywania przewodowego potaczenia
z siecig. Urzadzeniem mobilnym jest telefon komoérkowy, smartfon czy tablet. Te-
lefonu komoérkowego nie zalicza sie do pomocy naukowych. Niestusznie. Istnieje
catkiem sporo aplikacji na telefony komoérkowe, ktére mogg okazaé sie bardzo
przydatne na lekcjach geografii, np. PlantNet do rozpoznawania gatunkéw roslin
naczyniowych, Sound Meter do mierzenia hatasu, myTracks do zaznaczania trasy.
Aby skorzystaé z roznych funkcji, wystarczy smartfon wyposazony w wybrana
aplikacje na telefon komoérkowy oraz konto internetowe na stronie tej aplikacji.
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Aplikacje mobilne zawierajg narzedzia, dzieki ktérym mozna sledzi¢ aktywnos¢é
w terenie i s3 kompatybilne z innymi urzadzeniami, dlatego mozliwe jest: wysy-
tanie informacji na portal spoleczno$ciowy i dzielenie si¢ wynikami uzyskany-
mi w terenie. Warto wykorzysta¢ potencjal nowoczesnych urzadzen mobilnych,
znajdujacych sie w plecakach praktycznie wiekszo$ci uczniow.

W ramach stosowania aplikacji mobilnych trzeba pomysle¢ o wykorzystaniu
kodéw QR (Quick Response Code). Jest to dwuwymiarowy kod symboliczny, ktéry
moze by¢ wykorzystywany jako wsparcie w procesie ksztalcenia. Pierwsze przy-
ktady ich zastosowania dotyczyly zasobdéw internetowych oraz procesu ewaluacji.
Fotokody zostaty réwniez wykorzystane podczas zaje¢ terenowych przez nauczy-
cieli nauk przyrodniczych w rozpoznawaniu roslin, co przyczynito sie do uzyska-
nia przez uczniéw wyjatkowo wysokiej efektywnosci (Pytka, Wojtanowicz 2017).
Szczegblnie czesto kody QR pojawiaja sie w grach terenowych. Umieszczone
w réznych miejscach sg sposobem na przekazywanie informacji merytorycznych
(np. pochodzenie danej formy terenu), metodycznych (np. zadanie do wykonania),
ale takze organizacyjnych (np. wskazéwka do orientacji w terenie). Nauczyciel
moze samodzielnie tworzy¢ kody QR za pomoca aplikacji mobilnej i umieszczaé
w réznych miejscach trasy, gdzie uczniowie odczytajg zakodowane informacje.

Nauczyciel co prawda nie jest juz najwazniejszym Zrédiem informacji i prze-
wodnikiem w zakresie TIK, ale moze sta¢ sie cztonkiem uczacej sie spoteczno$ci.
Zdaniem B. Amann-Hechenberger i in. (2014) warto odkry¢ edukacyjny potencjat
mobilnych urzadzen i aplikacji, a kluczem do tego powinien by¢ madry nauczyciel
geografii, ktéry ma swiadomoé¢, ze juz teraz nalezy budowac takie sSrodowisko na-
uczania, z jakim uczniowie bedg musieli sobie radzi¢ za kilka lat. Zdaniem M. Sy-
sto (2009) rola nauczyciela jest podwdjna, gdyz powinien on wspomagaé uczniow
w rozwoju umiejetnosci samodzielnego ksztalcenia sie oraz rozwija¢ swoje kom-
petencje, w tym réwniez w zakresie technologii. Wedtug M. Polaka (2014) nie
mozna jednak zmusza¢ nauczycieli do wykorzystywania TIK na lekcjach, a jedynie
przypominaé, ze warto zainwestowaé czas w przygotowanie cyfrowych materia-
téw, poniewaz prawie kazde zajecia terenowe moga mie¢ charakter mobilny.

Podsumowujac, zapisy podstawy programowej podkre$lajg praktyczny wymiar
ksztalcenia geograficznego, co powinno doprowadzi¢ do zmiany myslenia o geo-
grafii i traktowania jej jako dziedziny przydatnej w zyciu codziennym. Realizacja
zajec terenowych nie powinna stanowi¢ problemu. Potwierdzaja to wyniki badan
przeprowadzonych przez J. Angiel i in. (2021, s. 15), ktérzy wskazuja, ze prawie
83% badanych nauczycieli nie odczuwa trudnosci w realizacji przedmiotu geo-
grafia poza $rodowiskiem klasowo-lekcyjnym. Warte podkreslenia jest jednak to,
ze 31% ,oczekuje gotowych scenariuszy zaje¢ w terenie, kart pracy dla uczniéw,
przyktadowych zadan, a takze instrukcji do ¢wiczen w terenie lub korzystania
z dostepnego katalogu dobrych praktyk”.
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W pedzie poszukiwania nowosci zapominamy o tym, co juz wiemy i co
niemal na gotowo czeka na zastosowanie, a co ciggle stosowane nie bywa.
K. Kusiak (2017, s. 17)

2. Charakterystyka rodzajow zajec terenowych

W polskiej literaturze przedmiotu wyrdznia sie rézne podzialy zaje¢ terenowych,
przy czym najczesciej cytowany jest podzial wedtug J. Berne (1984), w ktérym
zajecia terenowe roznig sie: tematyka, metodami pracy i czasem trwania. Biorac
pod uwage czas trwania zajeé, wymienia sie lekcje w terenie, ¢wiczenia terenowe
oraz wycieczke szkolna (Batorowicz 1974, Berne 1984, Switalski 1990, Hibszer
2002). Z kolei S. Piskorz (1997) wyrdznia lekcje i wycieczki, przy czym lekcje sa
kroétkie, realizowane w obrebie jednostki lekcyjnej, a wycieczki obejmujg wiek-
szy przedzial czasu i wymagaja kompleksowego przygotowania. Obydwie formy
zajeé terenowych obejmuja wyjscie z uczniami poza budynek szkoly w celach
dydaktyczno-wychowawczych. Drugim kryterium wydzielenia zaje¢ terenowych
jest tematyka. Nie mozna tutaj nie wspomnie¢ o opracowaniach S. Pawlowskie-
go (1933), w ktorych akcentuje sie wycieczki o charakterze analitycznym, np.
geomorfologiczne czy hydrologiczne. Wydzielone zostaly takze wycieczki synte-
tyczne, catosciowe, uwzgledniajace wiele sktadnikéw srodowiska geograficznego
wraz z dziataniami czlowieka, do ktérych zachecata m.in. A. Chatubinska (1959).

Trzecie kryterium wydzielenia zaje¢ terenowych to stosowane metody ksztal-
cenia. W poprzednim rozdziale opisano trzy podstawowe metody terenowe, czyli
obserwacje, ¢wiczenia praktyczne i pomiar. Jednak wraz z rozwojem dydaktyki
geografii zaczely pojawiac sie kolejne podej$cia metodyczne do zaje¢ terenowych,
m.in. w opracowaniach Z. Batorowicza (1974) i M. Czekanskiej (1973) podkre$la-
no naukowo-badawczy charakter zaje¢ terenowych. W latach 90. XX w. J.R. Gold
iin. (1991), przyjmujac, ze zajecia w terenie to nadzorowane uczenie sie poprzez
doswiadczenie z pierwszej reki, wydzielili: krotka wycieczke terenows, kurs sta-
cjonarny w terenie, wizyte studyjna oraz projekt. Pod koniec XX w. w Polsce
wprowadzono $ciezki dydaktyczne (Ciszewska 1986), warsztaty terenowe (Puli-
nowa 1996a) oraz prace uzyteczne na rzecz srodowiska (Szmidt 2000). Natomiast
W najnowszym opracowaniu J. Angiel i in. (2020) wydzielonych zostaje osiem ro-
dzajow zajel terenowych: lekcja w terenie, projekt edukacyjny, badania terenowe,
warsztaty terenowe, edukacja geograficzna na $ciezce dydaktycznej, wycieczka
szkolna, gry i zabawy w terenie, krajoznawstwo szkolne w edukacji geograficzne;j.

W celu przygotowania koncepcji ksztalcenia geograficznego w terenie doko-
nano podzialu zaje¢ terenowych. Podstawowym kryterium wydzielenia pieciu
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rodzajow zaje¢ terenowych jest poziom do$wiadczania zmian w zakresie
czynnosci poznawczych, praktycznych, emocjonalnych i psychomotorycz-
nych w procesie uczenia sie inspirowany ré6znymi rozwiazaniami metodycz-
nymi (tab. 4).

Tabela 4. Poziom do$wiadczania zmian w procesie uczenia sie z uwzglednieniem metod
terenowych

. Sfera Sfera Sfera Sfera
Uczenie si¢ poprzez: . psychomoto-
poznawcza praktyczna ~ emocjonalna
ryczna
Obserwacje 4 1 3 2
Gry terenowe 4 1 2 3
Cwiczenia praktyczne 2 4 1 3
Cwiczenia problemowe 3 4 1 2
Metody waloryzacyjne 1 2 4 3

Legenda: 1 — niski poziom doswiadczania, 4 — wysoki poziom do$wiadczania.
Zrédlo: opracowanie wlasne.

2.1. Zajecia terenowe ukierunkowane na uczenie sie poprzez obserwacje

Do pierwszej grupy zaje¢ terenowych uwzgledniajacych przede wszystkim obser-
wacje bezposrednig, uzupetniong o opis i pokaz, nalezg wycieczka krajoznawcza,
wizyta studyjna oraz zajecia na $ciezkach dydaktycznych. W tego typu zajeciach,
w ktérych dominuje obserwacja z opisem, wystepuje przede wszystkim proces
uczenia sie poprzez zapamietanie i zrozumienie przekazywanych tresci, a na-
stepnie przyswojenie wiedzy (tab. 5). Wykorzystujac zmyst wzroku, pokazujemy
uczniom piekno przyrody czy dziedzictwo kulturowe, ksztattujac postawe szacun-
ku, odpowiedzialno$ci w powigzaniu z postawa prosrodowiskows, regionalna, czy
patriotyczng. Ze wzgledu na stosowanie obserwacji bezposredniej na tego typu
zajeciach wystepuje takze do$wiadczenie poprzez przezywanie, stad rozwoj sfe-
ry emocjonalnej i psychomotorycznej. Ze wzgledu na zlozony charakter procesu
uczenia sie w tego typu zajeciach mozna wyrdzni¢ takie ogniwa i przyktadowe
metody ksztalcenia, jak: 1) czynnosci organizacyjne; 2) obserwacja bezposrednia
widoku, wody jeziornej, skaty itp.; 3) dzielenie sie swoimi do$wiadczeniami i emo-
cjami; 4) wprowadzenie do nowych tresci (pogadanka/pokaz tablicy informacyj-
nej); 5) przedstawienie nowych tresci (opis/opowiadanie); 6) systematyzowanie
w odniesieniu do do$wiadczen (pogadanka); 7) utrwalenie (pogadanka/quiz).
Pierwszg definicje wycieczki zaproponowat S.B. Linde w 1814 r. (Szymanski
1978). Okreslit wtedy wycieczke jako niewielki wypad i powrét do miejsca wypra-
wy przez oddzial zotnierski. W roku 1919 termin ,,wycieczka” wyjasniony zostaje
w ,,Stowniku jezyka polskiego” przez A. Krynskiego jako dtuzszy spacer w okolice,
podroéz turystyczna, zaplanowana, ale przeprowadzona w swobodny sposéb (Sufa,
Winarczyk-Razniak 2020). Jednym z pierwszych geograféw definiujacych wyciecz-
ke byt w potowie XX w. J. Winklewski (Janowski 2004). Okreslit wycieczke jako
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Tabela 5. Koncepcja celéw ksztalcenia terenowego w procesie uczenia sie poprzez obser-
wacje

Poznawcza Praktyczna Emocjonalna Psychomotoryczna
Zapamietanie Nadladowanie Postrzeganie Percepcja
pamie dzialania 8 P9
. Odtwarzanie . .
Zrozumienie . . Odpowiadanie Postawa
dziafania

Stosowanie wiado-

moéci w sytuacjach - .
ytuag Sprawno$¢ dziatania

typc?wych': zastoso- = statych warunkach Warto$ciowanie Reagowanie
wacé, porownywac,
zmierzy¢
Stosowanie wiado-
moéci w sytuacjach ~ Sprawno$¢ dziatania
typowych: analizo- w zmiennych Organizowanie Mechanizm

wa¢, dowiesé, oce- warunkach
ni¢, zaproponowac

Charakteryzowanie  Jawne reagowanie
Adaptacja
Oryginalnoé¢

Zrodto: opracowanie wlasne na podstawie taksonomii: B. Blooma (1956), E.J. Simpson (1972)
i B. Niemierko (1975).

zorganizowang forme ksztatcenia, ktéra w sposéb bezposredni i zaplanowany daje
uczniom mozliwo$¢ poznania wlasnego srodowiska geograficznego (Sufa, Wi-
narczyk-Razniak 2020). Podobna definicje wprowadzit m.in. E. Switalski (1990,
s. 297), dodajac, ze ,odpowiednio kierowane wyjscie lub wyjazd uczniéw poza
teren szkoty ma na celu poznanie srodowiska w ujeciu krajoznawczym, z uwzgled-
nieniem elementéw poznawczych, ksztalcacych, wychowawczych i rekreacyjnych”.
Tym, co laczy wszystkie definicje wycieczek, jest akcentowanie mozliwosci bez-
posredniego poznania srodowiska lokalnego, wiasnego regionu, kraju ojczystego
badz innych krajéw, ich wiasciwosci geograficznych, historycznych, etnicznych,
kulturowych lub gospodarczych; dlatego ze wzgledu na tresci i specyfike mozemy
rozrdzni¢ wycieczki krajoznawcze i wizyty studyjne.

2.1.1. Wycieczka krajoznawcza

Organizujac wycieczki krajoznawcze w latach 20. XX w., najpierw zachecano
do poznawania najblizszego otoczenia. S. Niemcéwna (1929) proponowata wy-
bér obszaréw z krajobrazem charakterystycznym dla najblizszego otoczenia,
a S. Pawlowski (1933) do jednotematycznych wycieczek np. hydrologicznych czy
topograficznych. Oprocz wycieczek analitycznych organizowano réwniez wy-
cieczki syntetyczne. Warto podkreéli¢ za S. Pawlowskim (1938), ze wycieczka
syntetyczna do krainy geograficznej dalej potozonej i odmiennej od tej, w ktérej
uczen przebywa, powinna sie odby¢ pod koniec roku szkolnego. Zdaniem S. Paw-
towskiego (1933) wycieczka syntetyczna jest trudniejsza, wymaga dokladnego
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przygotowania i opracowania, moze sie odby¢ dopiero wtedy, gdy uczniowie za-
poznajg sie ze zjawiskami zachodzacymi w najblizszej okolicy oraz opanuja umie-
jetno$¢ czytania mapy topograficznej owej okolicy. Natomiast A. Chatubinska
(1959) propagowata obserwacje podczas podrdzy pociggiem lub autobusem oraz
w roznych porach roku i dnia, co pozwala uczniowi zrozumie¢ zmiennos$é¢ w cy-
klu rocznym i dobowym.

Po II wojnie $wiatowej dydaktycy geografii kontynuowali przedwojenne idee
dotyczace organizowania wycieczek. Jednym z nich byt E. Romer. W opracowaniu
z 1968 r. pisal, ze wieksza korzy$¢ przynosi wycieczka przeprowadzona w rézno-
rodnym krajobrazie. O duzej warto$ci wycieczek syntetycznych, szczegélnie tych
o charakterze krajobrazowym, pisala takze M. Czekanska (1964). W jej opinii
wycieczka podsumowujaca daje mozliwo$¢ ogladania $rodowiska geograficznego
i poznania wptywu czlowieka, pokazujac krajobraz i rozmaito$¢ czynnikdw, ktoére
sie na niego skiadaja. W zwiazku z powyzszym wazna rzecza w przygotowaniu
wycieczki krajoznawczej jest wybdr miejsca, z ktoérego rozciaga sie jak najszerszy
horyzont (fot. 1). Nauczyciel moze omoéwi¢ wtedy rzezbe, szate rodlinng, zasoby
wodne oraz zwigzany z tym klimat i dzialalnoé¢ czltowieka. Na koncu wskazy-
wane sg obiekty antropogeniczne i wyciggane wnioski. Chodzi bowiem o zrozu-
mienie wpltywu i zwigzkéw zachodzacych miedzy elementami $rodowiska geo-
graficznego, wspottworzacymi krajobraz. Stad waznymi miejscami do obserwacji
bezposredniej sg punkty widokowe, wieze obserwacyjne, ambony mysliwskie.
W wycieczkach krajoznawczych zdaniem W. Natkowskiego (1920) najwazniejsze
byto ksztalcenie zmystu obserwacyjnego, ¢wiczenie spostrzegawczo$ci, zdolnosci
kojarzenia geograficznego i twérczej wyobrazni oraz przyswajanie materiatu cato-
$ciowo. Proponowano, aby dzieci wszystkimi zmystami poznawaly kraj poprzez
badanie, podpatrywanie natury, samodzielne szukanie, mierzenie i wnioskowanie.

Fot. 1. Wycieczka krajoznawcza do Zagiqbla Komnsklego w 2018 r. (fot. M. Clchon)
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Nauka geografii miala by¢ prowadzona w oparciu o otaczajaca rzeczywisto$¢,
przy czym podstawg wiedzy geograficznej bylo doktadne badanie $rodowiska
miejscowego. Przystepujac do realizacji programu szkolnego, S. Niemcéwna
(1929) zachecata do przyswojenia topografii miejscowosci, a proces ksztalcenia
na wycieczkach zmierzal do zebrania obszernego materialu obserwacyjnego do
lekcji szkolnych. Nauka poprzez wycieczke w okolicy szkoty miata da¢ wycho-
wankom wyksztalcenie zdolno$ci orientacyjnych oraz powaznego, naukowego
stosunku do pracy terenowej i umiejetno$¢ stosowania mapy. Dla E. Romera
(1968) wycieczka krajoznawcza byta srodkiem pomocniczym nauki pogladowe;j,
a obserwacja wraz z mapg — warunkiem rozpoznawania elementarnych pojec geo-
graficznych. J. Barbag (1970) z kolei akcentowal obserwacje i badania w zakresie
wlasciwosci fizycznych krajobrazu i dziatalnosci ludzkiej. W tym okresie starano
sie kierowa¢ uwage ucznia na charakterystyczne, typowe cechy otoczenia.

2.1.2. Wizyta studyjna

Innym typem wycieczki szkolnej jako formy organizacyjnej jest wizyta studyjna,
w przesztosci nazywana wycieczka do zaktadu pracy (Piskorz 1995). Wizyta stu-
dyjna to spotkanie uczniéw ze specjalistami w fabryce, zaktadzie produkcyjnym
czy firmie ustugowej. Jest to tez rodzaj szkolenia wyjazdowego w celu poznania
metod pracy danego zakladu. Wizyty studyjne to niepowtarzalna okazja, aby
pozna¢ blizej firme oraz pracujace tam osoby i przyjrzec sie Srodowisku, w jakim
pracujg. Organizujac wycieczki do zaktadéw pracy w latach 80. XX w., naleza-
to postepowaé zgodnie z zarzgdzeniem nr 20 Prezesa Rady Ministréw z dnia
30 maja 1984 r. w sprawie zwiedzania zaktadow pracy. Wycieczka, czyli grupa
0s6b zwiedzajacych zaktad pracy w celach krajoznawczych, dydaktyczno-nauko-
wych lub poznawczo-wychowawczych, oprowadzana byla przez zakladowego
przewodnika turystycznego lub osobe upowazniong przez kierownika zaktadu.
Kierownicy zakladéw pracy w szczegdlnosci: 1) wyznaczali trase oraz ustalali
program zwiedzania, zapewniajac prawidlowy tok produkcji oraz ochrone ta-
jemnicy panstwowej i stuzbowej; 2) dostosowywali programy zwiedzania do
zainteresowan grup; 3) zapewniali pomoc w szkoleniu zakladowych przewod-
nikéw; 4) udostepniali ekspozycje informujacg o zaktadzie pracy, jego rozwoju
i tradycjach.

Wspoblczesnie wycieczki do zakladéw pracy nie sg juz tak czestym zjawiskiem
jak kiedy$, ale nadal ze wzgledu na nieznajomos¢ tego $rodowiska zachowywa-
ne sg szczegblne $rodki ostroznosci. Na poczatku wizyty studyjnej najczesciej
za pomoca prezentacji przedstawiana jest firma, etapy jej rozwoju czy $ciezka
kariery pracownikéw. Nastepnie odbywa sie zwiedzanie budynkéw, w trakcie
ktorego omawiane sg etapy produkcji, $rodowisko pracy, jej specyfika. Poprzez
pokaz i obserwacje bezposrednig istnieje mozliwo$¢ poznania organizacji, pro-
dukgcji, kooperacji, proceséw technologicznych czy oddzialywania na $rodowi-
sko. Zwiedza¢ mozna zakltad produkujacy chleb, uzdatniajacy wode czy wydziat
urzedu miasta zajmujacy sie zagospodarowaniem przestrzennym. Realizacja tak
réznorodnej tematyki w zaktadzie produkcyjnym czy ustugowym wymaga od
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nauczyciela i uczniéw odpowiedniego przygotowania. Azeby uda¢ sie do zaktadu
czy gospodarstwa rolnego, trzeba przedtem opanowac wiedze z zakresu geografii
rolnictwa, biologii czy chemii. Przygotowanie sie do wizyty w zakladzie przemy-
stowym wiaze sie ze znajomoscig surowcoéw, wykorzystania wod i energii czy ko-
munikacji i transportu, ale tez technologii. Nauczyciel powinien poméc uczniom
w przygotowaniu odpowiedniego kwestionariusza, aby w trakcie oprowadzania
mogli zadawa¢ dodatkowe pytania. Sam jednak musi pamieta¢ o dokonaniu reko-
nesansu w firmie, odbyciu spaceru po budynku itp.

Wizyta studyjna jest potrzebna w ksztalceniu geograficznym w celu petniej-
szego zrozumienia catego procesu produkgdji, ale takze uswiadomienia sobie, jak
wiele podmiotéw gospodarczych jest odpowiedzialnych za powstanie danego
produktu czy ustugi. Duzym walorem wizyt studyjnych jest zaprezentowanie réz-
nych etapow produkcji oraz wynikajacych z tego zawodéw, co moze by¢ pomoc-
ne przy wyborze $ciezki zawodowe]j przez uczniéw. Ponadto poznaje sie osoby
pracujace w réznych $rodowiskach: biznesowych, technologicznych. Spotkania
z réznymi specjalistami wywoluja tez emocje i szacunek do pracy.

2.1.3. Zajecia na sciezkach dydaktycznych

Trzecim typem zajeé terenowych, w ktéorym dominuje obserwacja bezposrednia
i posrednia, sg zajecia na $ciezkach dydaktycznych. Wedlug A. Ciszewskiej (1986)
$ciezka dydaktyczna to wytyczony w terenie, trwale oznakowany szlak $rednio od
2 do 6 km, natomiast S. Piskorz (1999) méwi nawet o diugosci od 5 do 10 km.
Przebieg trasy, opis stanowisk obserwacyjnych oraz informacje o punktach orien-
tacyjnych w terenie zamieszczone sg w specjalnie przygotowanych materiatach
pomocniczych. Zdaniem J. Szczesnej (1996) i J. Kadziotki (1997) na $ciezke dy-
daktyczna sktada sie wyznaczona koncepcyjnie trasa, wzdluz ktérej umieszczo-
ne sg stanowiska wyposazone w tablice informacyjne, a ich tres$¢ jest dobrana
wlasciwie do prowadzenia zaje¢ terenowych. Sciezki dydaktyczne wyznaczane
sg m.in. na obszarach cennych przyrodniczo, np. Pszczewskiego Parku Krajobra-
zowego (Panczuk i in. 1997), Swietokrzyskiego Parku Narodowego (Wéjtowicz,
Dybska 2002). Na tablicach informacyjnych znalez¢é mozna opisy merytoryczne
dotyczace zardwno czeéci abiotycznej, jak i biotyczne;j.

Jedna z pierwszych $ciezek dydaktycznych w calosci po$wigcong tematyce
geograficznej jest ,Sciezka Skalnej Rzezby” w Gorach Stotowych M.Z. Pulinowej
(1995). W pdzniejszych latach jako efekt wspotpracy roznych instytucji powstata
m.in. $ciezka ,,Meteoryt Morasko” oraz nadwarcianiska $ciezka dydaktyczna ,Na
tropach lgdolodu” (ryc. 1) znajdujaca sie na terenie Wielkopolskiego Parku Naro-
dowego (Wyczynska, Wyczynski 2002, Lorenc 2020). Pojedyncze tresci geogra-
ficzne znaleZ¢ mozna na $ciezkach przyrodniczych m.in. ,,Wokét Kotléw Matego
i Wielkiego Stawu” (Gramsz, Paczos 1998) oraz ,,Na goére Chojnik” (Goczot-Gon-
tarek, Gontarek 1995). Warto podkresli¢, ze na obszarach chronionych aktyw-
nos$¢ uczniéw ograniczona jest zazwyczaj do obserwacji bezposredniej, uzupet-
nionej o opis wyjasniajacy zaprezentowany na tablicy informacyjnej. Uczniowie
rozpoznajg gatunki drzew, typy mis jeziornych, formy skalne, ale tez rozumieja,
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Ryc. 1. Sciezka dydaktyczna ,Na tropach ladolodu” (Lorenc 2020)

w jakich warunkach $rodowiskowych zyjq poszczegdlne gatunki zwierzat lub po-
wstaja formy uksztaltowania terenu.

Jednak dla J. Krzywanskiej (1999) i M. Cichon (2004) zajecia na $ciezkach
dydaktycznych moga przyjmowac forme spaceru w terenie, podczas ktérego na
podstawie obserwacji bezposredniej i przygotowanej przez nauczyciela instrukeji
uczniowie wykonuja rézne zadania (fot. 2). Taka aktywno$¢ mozna podjaé jednak
poza obszarami chronionymi. Przyklady takich geograficznych $ciezek dydak-
tycznych wraz z zadaniami dla uczniéw znalez¢é mozna w czasopi$mie ,,Geografia
w Szkole”. Do najciekawszych nalezg propozycje $ciezek dydaktycznych J. Kuski
(2005) ,,W Beskid Zyw1eck1” oraz M. Szumnego (2000) ,,Piaskownia w Bieruniu
Starym”. Uczniowie dokonuja wtedy nie tylko obserwacji bezposredniej krajo-
brazu, ale odczytuja informacje z mapy, poréwnujg formy terenu czy okreslaja
pochodzenie skal. Podobne zadania mozna przygotowaé dla uczniéw na geogra-
ficznych $ciezkach dydaktycznych na obszarach zurbanizowanych, gdzie uwaga
uczniéw skierowana bedzie na obiekty antropogeniczne oraz dziedzictwa kul-
turowego (de la Vega 2004, Angiel 2006, Markowska 2007, Piotrowska, Cichon
2012, 2016a). Przyktadem jest $ciezka dydaktyczna na Szachtach w Poznaniu,
ktéra powstala z inicjatywy studentdéw, mieszkancéw i przedstawicieli lokalnych
wladz (Stepniewska, Abramowicz 2016, Lépez Ferndndez i in. 2017, Abramowicz
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Fot. 2. Zajecia na $ciezce dydaktycznej w Wielkopolskim Parku Narodowym w 2015 r.

(fot. M. Cichon)

2018a, b), a gdzie na opracowanych wczedniej stanowiskach mozna okredli¢ za-
nieczyszczenie wody czy oceni¢ zmiany w zagospodarowaniu przestrzennym.

Zajecia na $ciezkach dydaktycznych obejmujace obserwacje bezposrednia i po-
$rednig tresci zawartych na tablicach poszerzaja wiedze ucznidéw, porzadkuja ja
oraz pozwalaja zrozumie¢ te zagadnienia, ktore wczesniej byly realizowane w kla-
sie. To jednak moze prowadzi¢ do dominacji nauczania nad uczeniem si¢. Dobrze
zobrazowal to A.G. de la Vega (2004), piszac, ze $ciezka dydaktyczna to motywu-
jacy, wartosciowy i uzyteczny dla ucznia zaséb dydaktyczny, pozwalajacy na roz-
woj wiedzy (przedstawia i konsoliduje tresci nauczania) oraz prowadzacy do oceny
znaczenia krajobrazu (generuje postawy i zachowania). Z drugiej jednak strony
zajecia na $ciezkach dydaktycznych pozwalaja zdaniem J. Angiel (2016, s. 37) ,na
podmiotowe i geograficzno-humanistyczne nastawienie na réznice w postrzeganiu
i odczuwaniu $rodowiska przez uczestnikow”. Poza tym J. Angiel (2016, s. 37) uwa-
za, ze zaletg $ciezek dydaktycznych jest ,laczenie rozmaitych podejs¢: komplek-
sowego, problemowego, analitycznego i syntetycznego”. Stad bardziej uzasadnio-
ne wydaje si¢ tworzenie Sciezek wielotematycznych, interdyscyplinarnych, ktére
wychodza naprzeciw nowoczesnemu nauczaniu i integracji miedzyprzedmiotowej
(Mularczyk, Stachera 2002). W tym kontek$cie ciekawym rozwigzaniem moga sta¢
sie w przyszlosci muzyczne $ciezki dzZwiekowe (Hazzard i in. 2014).

W realizacji zaje¢ na $ciezkach dydaktycznych odrebng kwestia pozostaje przy-
datno$¢ tablic informacyjnych w ksztalceniu geograficznym. Na podstawie prze-
prowadzonego rekonesansu tablic informacyjnych w réznych regionach Polski na-
lezy stwierdzi¢, ze opisy na tablicach informacyjnych obejmujg przede wszystkim
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tresci zwiazane z przyrodg ozywiong. Dlatego warto pomysle¢ o samodzielnym
przygotowaniu materiatéw do istniejacych juz stanowisk lub wytycza¢ nowe trasy
i stanowiska w taki sposéb, aby uwzglednia¢ przyrode nieozywiona i projektowac
aktywno$¢ uczniowska nie tylko w zakresie wiedzy i zrozumienia, ale przede
wszystkim umiejetnos$ci geograficznych poprzez doswiadczanie obserwowanego
otoczenia wszystkimi zmystami.

Podsumowujac, uczniowie uczestniczacy w wycieczce krajoznawczej, wizycie
studyjnej oraz zajeciach na $ciezkach dydaktycznych, pomimo mniejszej aktyw-
nosci badawczej mogg doswiadczy¢ takich emocji, ktére pozwola na rozwéj wy-
obrazni, orientacji przestrzennej czy autorefleksji w zakresie estetyki, piekna. Sa
to najczesciej wybierane zajecia terenowe, zatem trafne jest stwierdzenie B. Kry-
gowskiego (1938), ze szkolne wycieczki geograficzne ze wzgledu na ogromne
walory dydaktyczne i wychowawcze powinno sie realizowa¢ w szkole w tempie
przyspieszonym. Nie mozna tez zapomnie¢ stéw A. Chatubinskiej (1959, s. 55):
»aby da¢ mtodziezy nie tylko przezycie mézgowe pewnych zagadnien, ale i wzru-
szenie, emocje, rado$¢, zachwyt, piekna zazdro$é, twoérczy wstyd (...)”. Mimo
wielu korzysci ptynacych ze stosowania zajeé terenowych ukierunkowanych na
obserwacje nalezy jednak wzig¢ pod uwage kilka stabych stron takiego naucza-
nia. Pierwsze to tempo i przystepnos$¢ przekazywanych tresci, nie zawsze jest
ono dopasowane do poziomu grupy, np. poprzez stosowanie specjalistycznych
okreslen czy zbyt szybkie méwienie. Druga cechg jest mozliwo$¢ powstawania
luk podczas stuchania przewodnika. To moze wynika¢ m.in. z niezrozumienia
przekazywanych tresci, czynnikéw zaklécajacych odbiér, wolniejszego tempa
przetwarzania przez ucznia. Braki moga wystepowaé réwniez po stronie osoby
opowiadajacej, np. poprzez zapomnienie tresci czy $ciszenie gltosu. Trudno$cia
jest takze skontrolowanie i ocena wysitku ucznia.

2.2, Zajecia terenowe ukierunkowane na uczenie sie poprzez gry
i Cwiczenia psychomotoryczne

Drugg wydzielong grupa zajec terenowych sa gry terenowe, rozwijajace podstawo-
we umiejetnosci i sprawnos$¢ psychoruchows. Wedtug ,,Stownika jezyka polskiego
PWN” gra to m.in. ,,zabawa towarzyska prowadzona wedlug pewnych zasad” albo
»rozrywka prowadzona miedzy zawodnikami lub zespotami wedtug zasad okreslo-
nych regulaminem danej dyscypliny”. Biorac pod uwage warunki terenowe, mozna
przyjaé, ze gra terenowa to rodzaj zabawy rozgrywanej w czasie rzeczywistym,
do ktérych wykorzystuje sie teren, jego uksztaltowanie czy punkty orientacyjne.
W opinii M. Tracz i R. Puzyny (2017) jest to potaczenie tradycyjnej lekcji w terenie
z elementami rozrywki i rywalizacji, uzupelnione elementami zabawy, podobnie
jak w grach dydaktycznych. We wszystkich grach terenowych oprocz elementéw
zabawy i emocji pojawia sie: obserwacja bezposrednia i posrednia, praca z mapg,
praca z tekstem, ¢wiczenia praktyczne czy technologie informacyjne. Celem gier
jest utrwalenie wiedzy oraz rozwdj podstawowych umiejetnosci geograficznych,
takich jak: orientacja w terenie, czytanie mapy czy korzystanie z réznych apli-
kacji. Wiedzac, ze procesy umystowe, takie jak koncentracja czy emocjonalnosé,
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wplywaja na koordynacje ruchowa oraz sposéb poruszania sie, za wazne uzupet-
nienie gier nalezy uzna¢ ¢wiczenia psychomotoryczne. Potrzeba ruchu, aktywno-
$ci i dazenie do autonomicznych kreatywnych dziatan nie jest u dzieci przejawem
zaburzen, ale naturalna formg funkcjonowania i uczenia sie. Z punktu widzenia
neurobiologicznego rozwoju mdzgu zabawa jest intensywnym procesem uczenia
sie, ktérego nic nie moze zastapi¢, poniewaz to ciekawo$¢ poznawcza napedza
moézg. Dzieki zaangazowaniu pamieci, koncentracji, mowy i sprawnos$ci pomaga-
my usprawnic proces poznawczy i integrowac rozwoj ucznia.

W ksztalceniu geograficznym w warunkach terenowych podczas stosowania
gier akcentuje sie rowniez wspoétprace w grupie, dlatego waznym elementem jest
umiejetno$¢ organizacji, dostosowania sie do zmieniajacych sie warunkéw czy
szacunku dla przeciwnika. Z kolei w sferze emocjonalnej ucznia pojawia sie po-
ziom wewnetrznego organizowania sie, co oznacza, ze uczen potrafi zestawiaé
warto$ci, informacje i pomysty i odnosi¢ je do tego, co juz umie (Bloom 1956).
Gra terenowa jest ciekawym przedsiewzieciem edukacyjnym, gdyz uatrakcyjnia
zajecia lekcyjne oraz sprzyja uczeniu sie. Laczy w sobie elementy nauki, rekreacji
i aktywnosci sportowej (tab. 6), co zdaniem M. Tracz i R. Puzyny (2017) moze
wplywac na efektywnos¢ ksztalcenia takze ucznidow z dysfunkcjami. Moze mie¢
tez wplyw na pojawienie sie kolejnego poziomu w sferze emocjonalnej, czyli cha-
rakteryzowania, gdzie uczen w swoim swobodnym dziataniu podczas gry daje sie
pozna¢ pod wzgledem jakiejs cechy, ktora staje sie dla niego charakterystyczna.
Jest na przyklad traktowany przez grupe jako dobry organizator, tworca zagadek
czy bystry obserwator.

Tabela 6. Koncepcja celéw ksztalcenia terenowego w procesie uczenia si¢ poprzez gry
i ¢wiczenia psychomotoryczne

Poznawcza Praktyczna Emocjonalna Psychomotoryczna
Zapamietanie Nasladowanie Postrzeganie Percepcja
pamig dziatania & P
. Odtwarzanie . .
Zrozumienie . . Odpowiadanie Postawa
dziatania

Stosowanie wiado-
mosci w sytuacjach

Sprawno$¢ dziatania - . Reagowanie
typowych: zastoso- Wartosciowanie .
a 2 . w stalych warunkach kierowane
wacé, porownywac,
zmierzy¢
Stosowanie wiado-
moéci w sytuacjach ~ Sprawno$¢ dziatania
typowych: analizo- w zmiennych Organizowanie Mechanizm

wad, dowies¢, oce- warunkach
ni¢, zaproponowac

Charakteryzowanie  Jawne reagowanie
Adaptacja
Oryginalnos¢

Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie taksonomii B. Blooma (1956), E.J. Simpson (1972)
i B. Niemierko (1975).
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Zdaniem W. Sliwerskiego (1990) w schemacie konstrukcyjnym kazdej gry wy-
roznia sie: przygotowanie, przepisy i reguly, oméwienie przewidywanego przebie-
gu dziatan, przeprowadzenie i zakonczenie gry, przy czym tres$¢ zadan i fabuty po-
winny pobudzaé uczestnikow do dziatania emocjonalnego i intelektualnego. Ze
wzgledu na ¢wiczeniowy, ale tez czasami podajacy charakter procesu ksztalcenia
wraz z zaangazowaniem emocjonalnym i sprawno$ciowym w tego typu zajeciach
mozna wyrdzni¢ nastepujace ogniwa: 1) czynnosci organizacyjne; 2) ustalenie
zasad, regul gry, materiatléw (pogadanka); 3) ¢wiczenia wdrazajace, np. obsluga
GPS, kompasu, orientowanie mapy (pokaz); 4) oméwienie przewidywanego prze-
biegu dziatan (pogadanka); 5) przeprowadzenie gry (obserwacja/¢wiczenia/prze-
zywanie emocjonalne); 6) zakonczenie gry poprzez podanie hasta, potwierdzenie
wpisu do dzienniczka, zaprezentowanie fotografii (pogadanka, pokaz).

2.2.1. Gra terenowa

Najbardziej znang gra terenowsa sa podchody. , Stownik jezyka polskiego PWN”
definiuje termin podchody jako ,zabawe polegajaca na szukaniu jednej grupy
uczestnikow przez druga na podstawie znakéw, ktdre ta grupa zostawita”. Pod-
chody to rodzaj prostej gry organizowanej na obozach harcerskich (Thompson
2018), majacej ponad 100-letnia tradycje. Opisywane sa w wielu publikacjach
z lat 60. i 70. XX w. A w ostatnim czasie pojawialy sie przedruki z poczatku XX
Ww., np. po$wiecone grom terenowym lub terenoznawstwu dla harcerzy (Mojmir
1912). Mozna z nich wyczyta¢, ze gry harcerskie to szkota ksztatcaca réwnomier-
nie sprawnos$¢ wszystkich zmystéw. Cwiczenia harcerskie miaty wyostrzy¢ by-
stro$¢ i przytomno$¢ umystu, rozbudzi¢ uwage i rozwija¢ szybko$¢ planowania.
Wspblczesne gry terenowe majg podobne zasady do tych harcerskich podchodow
sprzed 100 lat. Mianowicie jedna grupa przygotowuje trase i ucieka, pozostawia-
jac zadania na kartkach, a druga podaza pozostawionymi $ladami, korzystajac ze
strzaltek i punktéw orientacyjnych. Wspodlczesnie role kartki spetniaja skrzynki
czy kody QR. Jednym z najwazniejszych elementéw gry jest rywalizacja, ktéra
wyzwala motywacje i che¢ odniesienia zwycigstwa poprzez wspolprace catego
zespolu. M. Tracz i R. Puzyna (2017) podkreslajg jednak, ze sama wygrana nie
powinna by¢ gléwnym celem lekcji. Przygotowanie gier terenowych wymaga od
nauczyciela opracowania celéow, regulaminu, dokonania rekonesansu terenowego,
oznakowania trasy, przede wszystkim z uwzglednieniem zasad bezpieczenstwa.
W planowaniu trasy gry wykorzystuje sie naturalne formy terenu, gtazy narzuto-
we, skupiska drzew czy obiekty kulturowe i antropogeniczne. Do gier/biegéw na
orientacje mozna tez wykorzystac aplikacje i zasoby Google Maps. Warto ponadto
udokumentowa¢ przebieg gry terenowej w postaci map, notatek, rysunkéw, foto-
grafii czy zadan zaproponowanych przez uczniéw.

2.2.2. Gra miejska

Korzystajac z wcze$niejszej definicji gry, mozna przyjaé, ze gra miejska to rozryw-
ka prowadzona miedzy zawodnikami lub zespolami wedtug zasad okreslonych
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regulaminem, ktoéra jest rozgrywana w czasie rzeczywistym z wykorzystaniem
przestrzeni miasta, w ktérej punktem orientacyjnym moze by¢ np. obiekt sa-
kralny, pomnik czy neon. Gry takie tacza w sobie cechy happeningéw ulicznych,
technologii komputerowych i podchodéw. Organizowane sa w réznych miejscach
niezaleznie od siebie, gtéwnie w duzych miastach. Gry miejskie mozna rozgrywac
w zespotach lub indywidualnie, otrzymujac zestaw do gry lub pobierajac go z In-
ternetu albo korzystajac z papierowej karty do gry lub aplikacji (fot. 3). Kluczem
do rozwiazania zagadki sa np. pozacierane inskrypcje na gtazach narzutowych,
ukryte detale architektoniczne $wiatyn czy miejskie murale, ktérych nie sposoéb
dostrzec podczas tradycyjnego zwiedzania. Zadania ukierunkowane sa na dosko-
nalenie umiejetnos$ci poznawania za pomoca réznych narzadéw zmystow, gtow-
nie wzroku, stuchu, wechu, umiejetnosci orientacji w terenie za pomocg kompasu
czy GPS. Od uczestnikéw gry wymaga sie wykonywania réznych zadan, np. mie-
rzenia odleglosci, rozwigzywania zadan matematycznych, rozpoznawania skat
itp. Ze wzgledu na stymulacje sensoryczng gra miejska jest coraz powszechniej
stosowana w dydaktyce geografii i historii (Kruszewski 1993, Flemming 1998),
ale takze wsrdd uczniéw z trudnosciami z integracja sensoryczng (Tracz, Puzy-
na 2017). Gra miejska poprzez zabawe i udzial w zaskakujacych sytuacjach ma
sprawdzi¢ wiedze i umiejetnosci uczestnikéw, ale réwniez rozwijaé sprawno$é
podejmowania wspdlnych decyzji czy kreatywno$é. M. Ratajczak-Szczerba (2016)
wskazuje dodatkowo, ze gra miejska to czas konfrontacji teorii z rzeczywistoscia,
a w jej trakcie wyzwalaja sie pozytywne emocje, zdobywa sie do§wiadczenia, na-
groda zas$ jest duzy stopien zadowolenia z wykonanego zadania.

noz
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City Event
Poznan

www.cityevent-poznan.pl

Fot. 3. Gra miejska z QR-kodami
Zrédlo: https://cityevent-poznan.pl/tour/gra-miejska-poznan-qr-code.
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Przyjmujac, ze miasto jest plansza do zabawy, gry miejskie mozna rozgrywac
zarébwno w wielkim miescie, np. Lodzi (Grelewski, Radoji¢i¢ 2010), jak i malej
miejscowosci, np. Glowna (Muszynska 2012). Korzystajac z istniejacych obiektow
i pelnionych tam ustug, mozna dzieli¢ si¢ wiedzg o srodowisku miejskim, ale tez
poruszaé tematy, ktére wywoluja dyskusje spoteczna. Przy sklepie spozywczym
mozna przygotowac stanowisko o handlu miedzynarodowym, przy przystanku -
o zrébwnowazonym transporcie, przy aptece — o zywnosci modyfikowanej gene-
tycznie, a przy $mietniku — o odpowiedzialnej konsumpcji. Zaletg gry miejskiej
jest takze mozliwo$¢ skutecznego ksztaltowania postaw regionalnych i promocji
swojego miasta. Gry miejskie zwykle majg charakter tematyczny, a opierajg sie na
jakim$ motywie przewodnim. Bardzo dobrze sprawdzaja sie motywy geograficzne,
takie jak poszukiwanie ztota, podrdz do krainy lodu czy ratowanie $wiata przed
kataklizmem. Oprécz tresci geograficznych od kilku lat projektanci gier skupiajg
sie przede wszystkim na wykorzystaniu technologii mobilnych, cho¢ zdarzajg sie
gry oparte na lokalizacji, wykorzystujace roztacznos¢ jako atut rozgrywki.

Geocaching

Przykladem gry miejskiej jest geocaching, czyli gra terenowa, polegajaca na po-
szukiwaniu skrytek przy uzyciu GPS. Poczatek tej gry zwiazany jest z udostep-
nieniem znieksztatconego sygnatu GPS w USA w dniu 1 maja 2000 r. Co ciekawe,
juz dwa dni péZniej zapoczatkowano gre polegajaca na ukrywaniu przedmiotéw
i podawaniu jej lokalizacji do publicznej wiadomosci (Samotyk 2013). Stowo ca-
che w jezyku angielskim to skrytka, kryjéwka, schowek i nawigzuje do ukrywa-
nych niegdys$ skarbow przez piratéw, ztodziei, uciekinieréw, a przeznaczona do
szukania (Tracz, Warcholik 2013). Znalezienie koncowej skrzynki poprzedzone
jest wykonaniem okre$lonych zadan, takich jak np. zebranie informacji z innych
miejsc lub rozwiazanie zadan logicznych. Podstawowym wyposazeniem skrytki
jest papierowy dziennik wpiséw. Wiasnoreczne umieszczenie wpisu w dzienniku
jest podstawa do uznania skrytki za znaleziong. Oprocz dziennika umieszcza sie
w $rodku réznego rodzaju przedmioty majace stuzy¢ do wymiany. Przedrostek gé
odnosi sie zdaniem M. Tracz i W. Warcholik (2013) do Globalnego Systemu Pozy-
cjonowania, dlatego odnalezienie finatowego pojemnika odbywa sie na podstawie
wspolrzednych geograficznych. Drugim waznym elementem gry jest strona inter-
netowa tej skrzynki, na ktdrej oprocz wspoétrzednych geograficznych znajdujg sie
podpowiedzi, jak znalez¢ skrzynke oraz informacje tekstowe i graficzne o danym
miejscu (Schneider, Jadczakovd 2016).

Zajecia z wykorzystaniem geocachingu mogg trwaé caly dzien, przy czym
mozna wykorzystaé juz istniejace skrzynki. Najwiecej skrzynek znajduje sie na
obszarach miejskich ze wzgledu na nagromadzenie ciekawych obiektow dziedzic-
twa kulturowego. Niemniej jednak skrytki umieszcza sie¢ réwniez na obszarach
cennych przyrodniczo, np. w Roztoczanskim Parku Narodowym (Dobek, Koziet
2015). Stosowanie geocachingu na obszarach chronionych petni nie tylko funkcje
poznawcze, ale rozprasza tez ruch turystyczny.

Jesli jednak chcemy przygotowaé nowe skrzynki, najlepiej, aby trasa (geo-
$ciezka) nie przekraczata kilku kilometréw. Planujac trase, zwracamy uwage na
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uksztattowanie terenu, punkty widokowe, obiekty kulturowe oraz infrastrukture
rekreacyjng. Skrzynki powinny znajdowac sie w miejscach bezpiecznych, ale za-
maskowanych w taki sposéb, aby nie niszczyly srodowiska (Hubackova 2018).
Przygotowujac swoje autorskie skrzynki, warto powiaza¢ je z procesami natu-
ralnymi, np. dzialalnoscia rzeki, problemami $rodowiskowymi, np. nielegalny-
mi wysypiskami $mieci czy specyfikg lokalnych przedsiebiorstw, np. produkcja
zywnosci. Inspiracja dla nauczycieli geografii moga by¢ lokalizacje skrzynek na
klifach wyspy Wolin (Samotyk 2013), w Krainie Legéw Odrzanskich, w dolinie
Cybiny i na Ostrowie Tumskim w Poznaniu czy w poblizu drewnianych wiatra-
kéw w Gorze itd. Autorskie przygotowanie zaje¢ z wykorzystaniem geocachingu
wymaga zdaniem E. Referowskiej-Chodak (2020) duzo pracy na etapie poczatko-
wym, jednak jej pozytywne efekty poznawcze i spoleczne rekompensuja zainwe-
stowany czas. Geocaching bowiem to nie tylko spacer, ale wielozmyslowy proces
poznawczy polaczony z zabawg na $wiezym powietrzu czy orientowaniem sie
w malo znanym $rodowisku.

Questing

Innym przyktadem gry miejskiej jest questing, ktéry wywodzi sie ze Standéw
Zjednoczonych. Inspiracja dla niego stat sie¢ popularny éwczesnie w potudnio-
wo-zachodniej Anglii letterboxing, czyli kierowanie sie zagadkami w postaci ry-
mowanek i wedrowanie w celu poszukiwania pudetek ze ,skarbem” ukrytych
w miejscach zwigzanych z dziedzictwem przyrodniczym lub kulturowym. Pierw-
sze propozycje questéw postaly w roku 1996, w ramach Valley Quest Program.
Questy w Polsce pojawily sie¢ w 2008 r., a rok pdzniej rozpoczeto realizacje pro-
jektu polskiego questingu (Kuba, Tyczynski 2016). Questy zostaly zdefiniowane
jako gry polegajace na tworzeniu nieoznakowanych, krétkich szlakéw, ktérymi
mozna wedrowad, kierujac sie informacjami zawartymi w wierszowanych wska-
zéwkach (Zareba 2008, Goto$ 2013). Questy nie muszg by¢ monotematyczne.
Moga zawiera¢ ogblna i catosciowa charakterystyke oraz specyfike danego ob-
szaru, taczac np. elementy przyrodnicze z historycznymi. Tematyka questéw za-
lezy jednak od specyfiki obszaru, a takze jego dostepnosci. Questy moga trwac
od 10 minut do kilku dni, gdyz moga by¢ pokonywane nie tylko pieszo, ale takze
rowerem, samochodem czy kajakiem (Lenart 2016). D. Clark i S. Glazer (2004)
twierdzg, ze questy powinny uchwyci¢ i odda¢ ducha miejsca. Jednak, aby od-
kry¢ dane miejsce, nalezy dostrzega¢ szczegdly i przezywaé wszystko na swoj
wlasny sposob. Gléwnym celem tworzenia questow jest zwrdcenie uwagi na
wyjatkowe elementy i historie zwigzane z lokalnym dziedzictwem przyrodni-
czym i kulturowym. Wazne jest odkrycie niezwyklego charakteru przestrzeni,
w ktorej sie zyje — jej genius loci, poprzez zwrdcenie uwagi na codziennie mijane
miejsca i dostrzezenie w nich wyjatkowosci, wartosci i atrakcyjnosci. Questing
mozna troche poréwnaé do flanerowania (z franc. flaner), czyli walesania sie
bez celu, gapienia sie, ale bez potrzeby zwiedzania. To troche tak jak w quescie,
rymowany wiersz prowadzi uczestnika zabawy trasami, ale kierunek i obiekty
obserwacji mozemy wybiera¢ sami. Na trasie rozwigzuje sie zagadki i zadania,
ktore w efekcie doprowadzg do miejsca, gdzie zostala ukryta skrzynia skarbow.
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Aby dopetni¢ catosci, z liter zdobytych w poszczegélnych zadaniach nalezy jesz-
cze rozwigzaé hasto.

Ciekawymi questami moze pochwali¢ sie Wielkopolska. Rymowanki o tema-
tyce geograficznej pojawiajg sie w nastepujacych questach: ,,Wyprawa wokét Je-
ziora Jaroszewskiego”, ,,Czarnkéw — perta nad Notecig”, ,Trzcianka. Na Starej
Plazy”. Zajecia z wykorzystaniem wskazanych questéw obejmuja zagadki i zada-
nia o tematyce hydrologicznej, geomorfologicznej. Uczniowie angazuja sie row-
niez w zagadnienia nawigzujace do tradycji rolniczych i przemystowych regionu.
Mozna wtedy wykorzysta¢ questy: ,,O swarzedzkich meblach”, ,W olederskiej
zagrodzie”, ,,Wiklinowy Tomysl — od giganta do trabanta”, ,,Nowotomyski biznes
na przelomie wiekéw”, ,,Krowim szlakiem”, ,Wolsztyn — wyprawa pelna para”.
Autorka duzej liczby questow w Wielkopolsce jest A. Warczynska. Ale wsrod
autorow sg tez geografowie — A. Zyto (2015) i H. Wagrowski (2018).

Najciekawsze w questach z punktu widzenia procesu uczenia si¢ jest zaan-
gazowanie uczniéw do aktywnego poznawania réznych miejsc. Wedtug 1. Berne
(1984) obserwowanie w terenie krajobrazu, zabytkéw przyczynia sie do wzboga-
cenia osobowo$ci ucznia oraz rozwija uczucia estetyczne. To takze odkrywanie
tozsamosci i obiektéw dziedzictwa przyrodniczego i kulturowego regionu wraz
z przezywaniem zwigzanej z tym przygody. Mimo ze questy wykorzystujg przede
wszystkim obserwacje bezposrednia i pokaz, zajecia potaczone z wlasnym do-
$wiadczaniem miejsca powodujg wzrost zaangazowania, a przez to zwiekszaja
efektywnos$¢ w procesie utrwalania poje¢, analizy, wnioskowania.

2.3. Zajecia terenowe ukierunkowane na uczenie sie poprzez ¢wiczenia
doskonalace

Trzecia grupa zajec terenowych jest ukierunkowana na uczenie sie poprzez ¢wi-
czenia doskonalgce. Mozna je odnie$¢ do typowych ¢wiczen praktycznych wy-
dzielonych przez B. Niemierko (1975) jako trzecia kategorie. Cwiczenia typowe/
doskonalace to ¢wiczenia praktyczne polegajace na nabywaniu i wykorzystaniu
w praktyce umiejetnosci intelektualnych i technicznych. Stosowanie wiadomosci
w sytuacjach typowych zachodzi wtedy, kiedy uczen za pomoca wzoru poste-
powania: odczytuje informacje z mapy, okresla wspéirzedne geograficzne, roz-
poznaje formy terenu, oblicza wysoko$¢ wzgledna, okresla wtasciwosci poszcze-
goélnych warstw gleby (fot. 4). Sa to ¢wiczenia, ktore uczenn wykonuje najpierw
w klasie na podstawie pracy z podrecznikiem, pokazu nauczyciela, a w terenie
nastepuje ich doskonalenie. A zatem najwyzszy poziom doswiadczania obejmuje
sfere praktyczng (Kucharska 1996). Oproécz tego ksztaltowana jest rowniez sfe-
ra psychomotoryczna, w tym mechanizm oraz reagowanie kierowane. Wedtug
E.J. Simpson (1972) cel ,reagowanie kierowane” obejmuje uczenie sie zlozonych
umiejetnosci, ktére obejmuja nasladownictwo, préby i btedy, natomiast ,,mecha-
nizm” odnosi sie do etapu, w ktérym reakcje sg wyuczone, a ruchy wykonywane
sprawnie, z pewnoscia siebie (tab. 7).
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) ll :, X A AR *‘ A .—c,‘ T
Fot. 4. Cwiczenia doskonalace w Warto-
stawiu w 2002 r. (fot. M. Cichon)

Wybér terenu do tego typu ¢wi-
czen nie jest skomplikowany, moze to
by¢ boisko szkolne, park, ulica, plac
miejski. Ze wzgledu na cztery grupy
umiejetnosci technicznych (Lubelska
1985, 1991) podczas ¢wiczen tere-
nowych mozna rozwija¢: umiejetno-
$ci obserwacji, np. o$wietlenia Ziemi
w pierwszych dniach kalendarzowych
por roku; umiejetnosci obliczeniowo-
-pomiarowe, np. mierzenia liczby prze-
jezdzajacych samochodéw i obliczania
natezenia ruchu; umiejetnosci ob-
serwacyjno-graficzne, np. rysowania
planu okolicy szkoly, i umiejetnosci
obliczeniowo-graficzne, np. rozpozna-
wania gatunkéw drzew pochtaniaja-
cych najwiecej dwutlenku wegla.

Typowe ¢wiczenia praktyczne prze-
prowadza¢ mozna w ciggu catego roku,
jednak najlepiej po opracowaniu od-
powiedniej partii materialu. Bowiem
dopiero wtedy uczen ma mozliwo$é

Tabela 7. Koncepcja celéow ksztalcenia terenowego w procesie uczenia si¢ poprzez ¢wicze-

nia doskonalace

Poznawcza Praktyczna Emocjonalna Psychomotoryczna
Zapamigtanie BRI ERLS Postrzeganie Percepcja
pamig dziatania & PY
. Odtwarzanie . .
Zrozumienie . . Odpowiadanie Postawa
dziatania
Stosowanie wiado-
mosci w sytuacjach i . .
Sprawno$¢ dziatania - . Reagowanie
typowych: zastoso- Wartosciowanie :
a , . w statych warunkach kierowane
wac, porownywac,
zmierzy¢
Stosowanie wiado-
moéci w sytuacjach ~ Sprawnoé¢ dziata-
typowych: analizo- nia w zmiennych Organizowanie Mechanizm
wad, dowies¢, oce- warunkach
ni¢, zaproponowac
Charakteryzowanie  Jawne reagowanie
Adaptacja
Oryginalnos$¢

Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie taksonomii B. Blooma (1956), E.J. Simpson (1972)

i B. Niemierko (1975).
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weryfikacji wiedzy zdobytej w klasie z wiedza i umiejetnosciami uzyskanymi
w terenie. Ogniwa tego typu zaje¢ sg takie same jak ogniwa lekcji ¢wiczenio-
wej, czyli: 1) czynnoéci organizacyjne; 2) u§wiadomienie celéw i zadan w terenie;
3) ustalenie zasad i regul dziatania; 4) wzorcowy pokaz czynnosci; 5) wykonanie
zadan pod kontrolg nauczyciela; 6) ¢wiczenia doskonalgce; 7) korygowanie wy-
konywanych ¢wiczen.

2.4, Zajecia terenowe ukierunkowane na uczenie si¢ poprzez ¢wiczenia
o charakterze problemowym

Czwarta grupa zajec terenowych ukierunkowana jest na uczenie sie poprzez ¢wi-
czenia praktyczne wykorzystywane do rozwoju umiejetnosci stosowania wiado-
mosci w sytuacjach nietypowych, inaczej problemowych. Odnosza sie one do
czwartej kategorii celow zaproponowanych przez B. Niemierko (1975). Podsta-
wa tych ¢wiczen jest wystepowanie sytuacji problemowej i problemu. Wedtug
K. Kruszewskiego (1972, s. 149) problem dydaktyczny to ,struktura o niepetnych
danych, ktérych uzupetnienie stanowi dla ucznia trudnos¢ teoretyczng lub prak-
tyczna. Pokonanie tej trudno$ci, a wiec poznanie pelnej struktury, zawdziecza
uczen wiasnej aktywnosci badawczej”.

Kierowanie procesem rozwigzywania przez uczniow probleméw praktycz-
nych lub teoretycznych m.in. poprzez znajdowanie lub zastosowanie prawidto-
wosci i teorii wyjasniajacych nazywany nauczaniem problemowym (Okon 1971).
John Dewey, twoérca nauczania problemowego, zachecal, aby proces ksztalcenia
nie polegal na narzucaniu schematéw myslenia i dzialania, ale rozwiazywaniu
autentycznych probleméw (Dewey 1957). Cechg istotna tego nauczania jest ak-
tywnos¢ badacza-ucznia, pojawiajgca sie w okreslonej sytuacji i zmuszajgca go do
stawiania sobie pytan-probleméw, do formutowania hipotez i weryfikowania ich
w toku operacji umystowych i praktycznych. Méwigc o nauczaniu problemowym,
mamy na mysli nastepujace etapy: organizowanie sytuacji problemowej, formu-
towanie problemu, wysuwanie hipotez, weryfikacja tych hipotez oraz zastosowa-
nie tej wiedzy w nowej sytuacji (Putturzycki 2002). Cwiczenia praktyczne maja
na celu stosowanie wiadomosci w sytuacjach problemowych poprzez rozwijanie
umiejetno$ci formulowania i rozwigzywania probleméw, dokonywania analizy
i syntezy nowych dla niego zjawisk, formutowania planu dzialania, warto$cio-
wania przedmiotéw wedtug pewnych kryteriéw, tworzenia oryginalnych przed-
miotéw. W zwiazku z tym w celach szczegdlowych tego typu zaje¢ terenowych
stosuje sie nastepujace czasowniki: udowadnia, przewiduje, wykrywa, analizuje,
ocenia, planuje, proponuje, opracowuje. Przyjmuje sie, ze problemy teoretyczne
zmierzajg do odkrycia, a praktyczne do wynalezienia, dlatego podczas zajeé tere-
nowych ukierunkowanych na ¢wiczenia o charakterze problemowym dominuje
proces uczenia si¢ w zmieniajacych sie warunkach poznawczych i praktycznych
(tab. 8). Ogniwa procesu ksztalcenia dla tego typu zaje¢ terenowych beda naste-
pujace: 1) czynnosci organizacyjne; 2) stworzenie sytuacji problemowej; 3) sfor-
mulowanie gtéwnego problemu; 4) ustalenie planu pracy; 5) formutowanie pro-
blemu (pogadanka, dyskusja); 6) ustalenie metod badawczych i celu badan (burza
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mozgoéw); 7) okreslenie hipotezy badawczej (pogadanka/dyskusja); 8) weryfikacja
hipotezy w zmieniajacych sie warunkach (pomiar, obserwacja, badania ankieto-
we, do$wiadczenie, symulacja, ¢wiczenia praktyczne; 9) uporzadkowanie (dysku-
sja); 10) zastosowanie nowej wiedzy w nowej sytuacji (¢wiczenia).

Tabela 8. Koncepcja celéw ksztalcenia terenowego w procesie uczenia si¢ poprzez ¢wicze-
nia o charakterze problemowym

Poznawcza Praktyczna Emocjonalna Psychomotoryczna
Zapamietanie NEERIa Postrzeganie Percepcja
pamie dziatania & PY
. Odtwarzanie . .
Zrozumienie Lo Odpowiadanie Postawa
dziatania

Stosowanie wiado-
moéci w sytuacjach

Sprawno$¢ dziatania - . Reagowanie
typowych: zastoso- Wartosciowanie ;
a o . w statych warunkach kierowane
wacé, porownywac,
zmierzy¢
Stosowanie wiado-
moéci w sytuacjach ~ Sprawnos¢ dziata-
typowych: analizo- nia w zmiennych Organizowanie Mechanizm

wad, dowiesé, oce- warunkach
ni¢, zaproponowac

Charakteryzowanie  Jawne reagowanie
Adaptacja
Oryginalnosé¢

Zrédlo: na podstawie taksonomii B. Blooma (1956), E.J. Simpson (1972) i B. Niemierko (1975).

W celu stworzenia autentycznych warunkéw do tego typu zaje¢ warto rozwa-
zy¢ udziat w eksperymentach terenowych prowadzonych w stacjach badawczych
(Piotrowska, Cichon 2016b) lub czy o$rodkach edukacji $rodowiskowej (Pulino-
wa 1996a). Niezwykle warto$ciowy jest wtedy proces uczenia sie ze wzgledu na
prowadzenie badan zgodnie z okre$lonymi procedurami badawczymi, obejmuja-
cymi: opis, rejestracje, analize oraz interpretacje z wykorzystaniem instrumen-
téw badawczych (Kostrzewski 2016). Wowczas uczen moze uczestniczyé w re-
alnym procesie badawczym, w ktérym poprzez zastosowanie okreslonych metod
badawczych stosowanych w naukach przyrodniczych (Rodzos$ 2001) oraz modeli
rozumowania (Kostrzewski 2007) podejmuje dziatania odkrywcze i wytworcze.
Mozna wtedy przyjaé realizacje celu psychomotorycznego, czyli ,,jawne reagowa-
nie”, co wedtug E.J. Simpson (1972) obejmuje mechaniczne wykonywanie czyn-
nosci, mimo skomplikowanych wzoréw ruchu. Sprawno$¢ jest sygnalizowana
przez szybkie, doktadne i wysoce skoordynowane odtwarzanie, wymagajace mi-
nimum energii.

Proces uczenia sie poprzez ¢wiczenia o charakterze problemowym stanowi
wyzwanie dla uczniow w zakresie pracy zespolowej oraz wymaga podjecia nie-
zaleznych badan, kreatywno$ci i krytycznego myslenia w rozwiazywaniu proble-
moéw. Kluczowe efekty nauczania problemowego polegaja na tym, ze uczniowie
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wykorzystuja wczedniej zdobyta wiedze do projektowania i realizacji badan po-
przez ,uczenie sie na btedach”. Liczne badania eksperymentalne, prowadzone
w Polsce i w innych krajach, m.in. K. Lecha (1964), dowiodly wptywu problemo-
wego uczenia si¢ na opanowanie wiadomosci i umiejetnosci. Wspoélczesnie na-
uczanie problemowe stosuje si¢ w roznych strategiach ksztalcenia, przede wszyst-
kim Project Based Learning i Inquiry Based Science Education (Piotrowska i in. 2022).

2.4.1. Warsztaty terenowe

Termin warsztat (niem. Werkstatt) to pracownia, miejsce pracy, a zatem w tym
znaczeniu otaczajaca ucznia przestrzen to miejsce jego pracy, przy czym gléwna
role pelni pokaz eksperta. Warsztaty terenowe odbywaja si¢ w systemie poszu-
kujacym (Pulinowa 1996a). W tym sensie nauczanie przez odkrywanie polega na
samodzielnej aktywno$ci ucznia, majacej na celu konstruowanie wiasnej wiedzy
i nadawanie znaczenia wlasnemu do$wiadczeniu (Sypniewski, Kendzierski 2018).
Uczniowie nie skupiaja si¢ na tre$ciach nauczania, ale na pracy z nimi, przetwa-
rzaniu i prezentowaniu, ktére stymuluje podejscie badawcze (fot. 5).

ARy

-
._’.
%

Wyniki otrzymane poprzez stosowanie ¢wiczen o charakterze problemowym
stanowia punkt wyjscia do formulowania bardziej ogélnych wnioskéw (prawidto-
wosci 1 definicji). Tego typu sposob ksztalcenia przypomina rzeczywisty proces
badawczy prowadzony przez naukowcdw. Uczniowie, rozwijajac w sobie posta-
we tworcza, badawcza, ,,przejmujq inicjatywe, sa otwarci na nowe do§wiadczenia
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i przezycia” (Zatorski 2018, s. 115), poniewaz otaczajace uczniéw Srodowisko
przyrodnicze i spoteczne jest bogate w wystepowanie sytuacji problemowych.
Jedna z takich sytuacji jest trudnos$¢ przejechania droga, ktéra jest porozcinana
bruzdami erozyjnymi. Odnoszac to do warsztatéw, nalezy stwierdzi¢, ze w pierw-
szym etapie specjalista pokazuje formy powstate na skutek erozji linijnej na stoku
o nachyleniu do 20°. Specjalista pobiera z uczniami rézne préby osadéw i bada
stopien infiltracji. Nastepnie uczniowie tworza sytuacje problemowsa: ,W jakim
stopniu rodzaj skaly/osadéw budujacych stok wplywa na proces infiltracji?”
i hipoteze np. ,,Im wieksza zawarto$¢ piasku, tym szybciej dochodzi do infiltra-
¢ji”. W kolejnym etapie ekspert proponuje metody badawcze, ktére uczniowie
przedyskutuja i przyjma do realizacji. Dalej ekspert pokaze sposéb postepowa-
nia w ramach przyjetej metody badan, a uczniowie powtoérzg to w réznych wa-
runkach terenowych. Nie jest wykluczone, ze zajdzie potrzeba przeprowadzenia
réznych doswiadczen polegajacych na symulowaniu okre$lonych proceséw, np.
splywu powierzchniowego. W ten sposéb uczniowie dokonajg weryfikacji hipo-
tezy i rozwigza postawiony problem. Zatem podczas warsztatéw odbywajacych
sie w terenie proces uczenia sie bedzie obejmowal sfere poznawcza i praktyczna,
w tym doskonalenie umiejetnoéci rozwiagzywania probleméw w grupie. Warszta-
ty terenowe wraz z nauczaniem problemowym i dociekaniem naukowym mozna
zastosowaé przy tematach zwigzanych z kosmosem (Sypniewski 2018), do zagad-
nien z geografii fizycznej (Sypniewski 2017).

Zdaniem M.Z. Pulinowej (1996a) organizacja warsztatéw terenowych wyma-
ga realizacji warunkoéw zewnetrznych i wewnetrznych. Do zewnetrznych nalezg:
teren o okre$lonych, dobrze poznanych cechach; baza terenowa, np. terenowy
osrodek edukacji srodowiskowej; czas od kilku godzin do 2-3 dni; 25-30 uczest-
nikéw, podzielonych na grupy nie wieksze niz 10 oséb oraz organizator i kreator
sytuacji problemowych. Z kolei warunki wewnetrzne to:

a) wysoki poziom merytoryczny wiedzy przedmiotowej i metodycznej trenera,
b) atmosfera zyczliwosci i che¢ nawigzania dialogu,
©) podjecie decyzji o autentycznym uczestnictwie.

2.4.2. Badania terenowe

Drugim typem zaje¢ terenowych ukierunkowanych na ¢wiczenia o charakterze
problemowym sg badania terenowe. Dla J. Angiel i in. (2020) badania terenowe
to taki rodzaj zajed, ktérych gléwnym celem jest przygotowanie ucznia do prowa-
dzenia samodzielnych badan wedle regut stosowanych w badaniach naukowych,
a ktére jest okreslone jako postepowanie badawcze. Postepowanie badawcze we-
dtug powyzej cytowanych autoréw skiada sie z: okreslenia przedmiotu badan i ich
celu, zdefiniowania problemu badawczego, wskazania hipotez roboczych, wyboru
metod i technik badawczych, zgromadzenia materiatu badawczego, opracowania
pozyskanych wynikéw, sformutowania wnioskéw. Jest to zgodne ze wspdtczesny-
mi tendencjami w nauczaniu geografii, ktére powinny zmierzaé do nauczania pro-
blemowego, w ramach ktérego uczen staje sie badaczem i wspoéttworca procesu
nauczania (Jagodzinski 1999). Calo$¢ podejmowanych dziatan utatwia rozwijanie
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umiejetnosci logicznego myslenia i badawczego podchodzenia do rozwigzywania
probleméw. Podczas badan mozna eksperymentowaé czy wykonywaé do$wiad-
czenia. Uczen tylko w pewnym stopniu moze kontrolowaé czynniki, ktére beda
zmieniane (zmienne niezalezne), a ktére jego zdaniem wplyna w pewien sposéb
na badane zjawisko (zmienng zalezng). W ten sposéb mozna rozwijaé¢ sprawnos¢
dzialania w zmiennych warunkach, gdy nie ma okreslonych algorytméw, tak jak

w typowych ¢wiczeniach praktycznych. Badania terenowe mozna rozpoczaé od

opracowywania poligonéw geograficznych (Pulinowa 1996a).

Do rozwigzania problemu mozna réwniez zastosowaé pomiary, badania an-
kietowe czy dyskusje. Badania terenowe mozna prowadzi¢ w oparciu o obser-
wacje i klucze dydaktyczne, np. S. Piskorza (2004). Celem uczniowskich badan
terenowych jest réowniez ,rozwijanie ciekawo$ci $wiata, wnikliwej obserwacji,
logicznego myslenia” (Angiel 2013, s. 6), poprzez ¢wiczenie myslenia konwergen-
cyjnego obejmujacego operacje wykonywane w sytuacjach problemowych o jed-
nym w zasadzie rozwigzaniu. Sytuacje takie wystepujg w uczeniu sie tresci typo-
wych dla fizyki, chemii, biologii czy matematyki, ale rowniez geografii fizycznej.
Przykladem takiego myslenia jest ponizszej przedstawiony proces badawczy (Flis
1979, s. 41-45):

e 1 - stworzenie sytuacji problemowej: uczniowie na wycieczce zauwazyli
osuwisko na stoku, ktére zatamowalo potok. Powstato krétkotrwate jezioro.
Swierki rosnace na terasie znalazly sie w wodzie.

* 2 - formulowanie problemu i pomystéw jego rozwiazania: Zapytanie: Dlacze-
go szpilki $wierkéw uschty, mimo ze ich korzenie tkwig w wodzie?

* 3 - samodzielna praca nad rozwigzaniem problemu: Rozwigzanie przynosi
wiedza dotyczaca mechanizmu podnoszenia si¢ wody z poziomu korzeni do
poziomu korony drzew. Zywe komérki wiosnikéw korzeniowych dzieki osmo-
tycznemu ci$nieniu przekazujg wode do naczyn przewodzacych. Parcie korze-
niowe ustaje w razie $mierci komérek wio$nikéw. One za$ do zycia potrzebuja
tlen. Bez niego obumierajg i nie moga spelni¢ swego zadania.

* 4 — weryfikacja rozwigzania: Problem jest rozwigzany, ale weryfikacja zmusza
do ograniczenia wniosku: nie wszystkie drzewa obumieraja (tylko $wierki!).
Przeciez nie wszystkie drzewa obumierajg, jesli ich korzenie mokng w wodzie.
Nie obumarty wierzby ani olsze.

* 5 - uogodlnienie wnioskdéw: Wsérdd roslin spotykamy rozne przystosowania do
stosunkéw wodnych. Sg roéliny, ktére dzieki korzeniom oddechowym lub in-
nym urzadzeniom umozliwiajacym oddychanie korzeni nawet w warunkach ich
zatopienia w wodzie mogg rosna¢ na bagnach, a wiec w warunkach, kiedy ich
korzenie sg w strefie nasycenia, w wodzie gruntowej. Sg to roéliny bagienne.
Inne, znoszace krotkotrwate zanurzenia w wodzie gruntowej dzieki zaciaganiu
tzw. dlugu tlenowego, to roséliny tegowe. Wiekszos¢ roélin (grady) czerpie wode
jedynie ze strefy nawietrznej, z wilgoci glebowej, nie z gruntowej (jak swierki)”.

Przedmiotem nauczania problemowego moze by¢ takze przestrzen miejska.

Badania te zaczynajg sie¢ od poznawania jej rzeczywistosci poprzez wieloaspek-
towe postrzeganie — obserwacje wiodace do tworzenia wyobrazen o niej i do
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rozumienia, czym ona jest, a nastepnie — do jej oceny oraz ksztaltowania sie
wzgledem niej réznych postaw (Szkurtat 2004). Rozwigzujac problemy spotecz-
ne, humanistyczne, wykonujemy operacje charakterystyczne dla my$lenia dywer-
gencyjnego zakladajacego wiele rozwigzan. Przyktadem problemu spotecznego
jest partycypacja spolecznosci lokalnej w zagospodarowaniu przestrzennym. Sy-
tuacja problemowa moze by¢ sformutowana w postaci pytania: ,,Jaki rodzaj ustugi
jest potrzebny w przestrzeni osiedlowej?”. Uczniowie, znajac plan zagospodaro-
wania przestrzennego, moga zaproponowac nastepujaca hipoteze: ,,W przestrzeni
osiedla potrzebny jest punkt medyczny”, potem przeprowadza sie weryfikacje tej
hipotezy, np. poprzez badania ankietowe lub wywiady.

2.5. Zajecia terenowe ukierunkowane na uczenie sie poprzez
przezywanie

Problematyka przezywania zwiazana jest z metodami waloryzacyjnymi. W opra-
cowaniu S. Piskorza (1995) metody waloryzacyjne dzielg sie na impresyjne i eks-
presyjne. Metody impresyjne majg za zadanie wywolywaé wrazenia, odczucia,
przezycia. W warunkach terenowych popularng metodg stuzaca wywoltywaniu
wrazen jest obserwacja bezposrednia lub gra terenowa. W procesie obserwacji te-
renowej nie zachodzi bierne odwzorowanie srodowiska, lecz dynamiczna interak-
¢ja pod wplywem bodzcéw pochodzacych z zewnatrz. Zdaniem J. Angiel (2021)
wazne jest ukierunkowanie uczniéw na tworzenie wiezi z miejscami, obiektami
w $rodowisku, prowadzacych do oswajania i nadawania im znaczen oraz okre-
§lania jako ,,znaczace”. Aby to bylo mozliwe, niezbedne jest wielozmystowe od-
krywanie i osobiste doswiadczanie. Dobrym przykladem cyklicznej obserwacji
terenowej moga by¢ krajobrazy m.in. rzek, zbiornikéw pozwirowych, obszarow
rolniczych, miast. Uczniowie moga wtedy z réznych punktéw widokowych nie
tylko obserwowac krajobraz, ale tez odczuwac go lub odbiera¢ estetycznie. Metod
impresyjnych stosowanych w terenie nie mozna jednak sprowadzi¢ jedynie do
obserwacji. Podobne efekty, czyli emocje i refleksje, moga wywota¢ pomiar, ¢wi-
czenia praktyczne czy gra terenowa.

Z kolei metody ekspresyjne stosowane sg w celu wyrazania siebie. W warun-
kach terenowych metoda stuzaca wyrazaniu siebie sa ¢wiczenia praktyczne czy gry
terenowe. Uczniowie wspolpracuja ze soba, rozwigzujac zagadki, wzrasta zaan-
gazowanie poznawcze, praktyczne, emocjonalne oraz psychomotoryczne (tab. 9).
Poziom doswiadczania czynno$ci psychomotorycznych jest wysoki (Simpson
1972), bowiem uczen, korzystajac z wczeéniej wypracowanych doswiadczen, mo-
dyfikuje wzorce ruchu i dopasowuje je do wymagan (adaptacja) lub tworzy nowe
wzorce ruchowe w zalezno$ci od sytuacji czy problemu, co podkresla jego kre-
atywno$¢ (oryginalno$c). Podczas prac uzytecznych uczen moze mechanicznie
zbiera¢ $mieci czy bada¢ hatas, przez co zachodzi modyfikacja ruchéw, ale row-
niez pojawiaja sie emocje zwigzane z zanieczyszczeniem $rodowiska. Uczniowie
mogg tez prowadzi¢ spacery badawcze, w trakcie ktérych znajomo$é terenu po-
zwala im na kreatywno$¢ w szukaniu rozwiazan.
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Tabela 9. Koncepcja celow ksztalcenia terenowego w procesie uczenia sie poprzez prze-

zZywanie
Poznawcza Praktyczna Emocjonalna Psychomotoryczna
Zapamietanie NEHE 7 Postrzeganie Percepcja
e dziatania & Pq
. Odtwarzanie . .
Zrozumienie . Odpowiadanie Postawa
dziatania
Stosowanie wiado-
moéci w sytuacjach a3 s . .
Sprawno$¢ dziatania - g Reagowanie
typowych: zastoso- Warto$ciowanie .
a X . w statych warunkach kierowane
wacé, porownywac,
zmierzy¢
Stosowanie wiado-
moéci w sytuacjach  Sprawno$¢ dziatania
typowych: analizo- w zmiennych Organizowanie Mechanizm

waé, dowiesé, oce- warunkach
ni¢, zaproponowac

Charakteryzowanie  Jawne reagowanie
Adaptacja
Oryginalnoé¢

Zrodto: opracowanie wiasne na podstawie taksonomii B. Blooma (1956), E.J. Simpson (1972)
i B. Niemierko (1975).

Ze wzgledu na wielopoziomowy proces uczenia si¢ w terenie poprzez prze-
zywanie zajecia beda mialy nastepujace ogniwa: 1) czynnosci organizacyjne;
2) uswiadomienie celéw zaje¢ ukierunkowanych na metody waloryzacyjne; 3) na-
wigzanie do zajeé np. poprzez czytanie utworu literackiego, obserwacje z punktu
widokowego; 4) ekspozycja, czyli wywolanie wrazenia/wyrazanie siebie; 5) ana-
liza i interpretacja; 6) warto$ciowanie; 7) tworcza aktywnos$¢ poprzez szkic,
wiersz, sprzatanie $mieci, wypelnianie ankiety; 8) prezentacja wynikéw pracy;
9) podsumowanie poprzez refleksje, zrobienie zdjecia itd.

2.5.1. Prace uzyteczne dla srodowiska

Sposréd zajed terenowych, takich jak wycieczki, lekcje, warsztaty, $ciezki dy-
daktyczne, Z. Szmidt (2000) wydziela jeszcze prace uzyteczne dla $rodowiska.
Mozna do nich zaliczy¢ akcje ,,Sprzatanie $wiata” czy ,,Uwolnij rzeke od $mieci”.
Ten typ zajec rozwija przede wszystkim sfere psychomotoryczng i emocjonalng,
przyczyniajac sie do rozwoju oczekiwanych postaw. Zaréwno na poziomie szkoty
podstawowe;j, jak i ponadpodstawowej waznym celem jest zachecanie uczniow
do aktywnosci w poznawaniu zasad zréwnowazonego rozwoju, rozumieniu od-
powiedzialnosci za tworzenie tadu i piekna podczas zagospodarowania otoczenia
oraz rozwigzywaniu probleméw odnoszacych sie do racjonalnego wykorzystania
§rodowiska w zyciu codziennym. Ksztaltujemy w ten sposéb postawe odpowie-
dzialno$ci, proekologiczne podejscie czy szacunku dla pracy innych oséb.
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Zdaniem autoréw podstawy programowej (Szkurtat i in. 2017a,b, 2018) zdo-
bywanie wiedzy geograficznej o ,malej ojczyZnie” i wlasnym regionie mozna
przetozyé na dziatania praktyczne w codziennym zyciu ucznia, dzieki ktérym
ksztaltowane sa wzorce, poprzez ktére w dorostym zyciu uczen bedzie postrzegat
i opisywat $wiat. Kazda praca uzyteczna na rzecz $rodowiska ksztaltuje emocjo-
nalne wiezi ucznia ze swoim miejscem zamieszkania. Ma to szczegélne znaczenie
w dobie upodmiotowienia spolecznosci lokalnych, gdy spoteczno$¢ lokalna nie
chce tylko korzysta¢ ze §rodowiska, ale dba¢ o nie. Uczniowie moga uczestniczy¢
w lokalnych inicjatywach i m.in. sadzié¢ rosliny, zwiekszajac powierzchnie zielonej
infrastruktury, tworzy¢ lasy kieszonkowe. Jednym z uniwersalnych tematéw do
tego typu zajeé terenowych moze by¢ badanie natezenia hatasu, natezenia ruchu
samochodowego czy zanieczyszczenia powietrza poprzez analize danych pozy-
skanych przez Syngeos.

2.5.2. Spacery badawcze

Uczenie sie poprzez przezywanie moze odbywac sie na spacerach badawczych.
Sag to wedréwki, podczas ktérych kierowane sa pytania do mieszkancéw w celu
uzyskania opinii w odniesieniu do zarzadzania konkretna przestrzenia'. Spacer
prowadzony jest przez nauczyciela lub ucznia wedtug przygotowanego scenariu-
sza, pozwala na mapowanie konkretnych miejsc i elementéw wymagajacych in-
terwengcji. Kluczem do zrozumienia i zastosowania tego narzedzia jest maksyma:
»Spojrzeé na przestrzen ze swojej perspektywy — uzytkownika/uzytkowniczki,
identyfikujac problematyczne miejsca i sytuacje oraz miejsca i pomysly na rozwoj
tej przestrzeni”. Rekomendacje z takich konsultacji moga np. stuzy¢ instytucjom
miejskim do projektowania nowych lub ulepszania dotychczasowych rozwigzan
w zagospodarowaniu przestrzeni miasta. Spacer badawczy pozwala do$¢ tatwo
zaangazowac uczestnikow i umozliwi¢ interakcje w przyjaznej atmosferze, zba-
da¢ odczucia oraz potrzeby. W ramach spaceréw badawczych mozna z uczniami
stosowac rozne aplikacje, np. NaprawmyTo.pl, lub zacheci¢ do udzialu w geoan-
kiecie. Przyktadem takich dziatan z udziatem m.in. studentéw, mieszkancéw, na-
uczycieli jest mapa cyfrowa? wspierajaca organizacje zaje¢ terenowych z geografii
w Poznaniu (Abramowicz 2021). Stosowanie narzedzi GIS stwarza mozliwos$¢
tworzenia przez ucznidéw po zajeciach terenowych interaktywnych map.

Spacery badawcze wpisuja sie w idee partycypacji, ktora rozwijata sie od lat
60. XX w., przede wszystkim za sprawg badan podjetych przez S.R. Arnstein
(1969). Spacer taki odwotuje sie do partycypacji indywidualnej oraz codziennych
wyboréw jednostki, np. do odpowiedzialnej konsumpgji, finansowego wspierania
dzialan czy udziatu w organizacjach spotecznych. W czasach, kiedy coraz czesSciej
moéwi sie o globalnym ociepleniu czy zanieczyszczeniu ekosystemoéw, zarzadzanie
$rodowiskiem ma ogromne znaczenie. Nie wyobrazamy juz sobie zarzadzania

! https://partycypacjaobywatelska.pl
2 Wersja testowa mapy cyfrowej dostepna jest na planie miasta Poznania w zaktadce Mapy — Edukacja
Geograficzna: https://www.poznan.pl/mim/plan/plan.html?mtype=geo_education
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$rodowiskiem bez partycypacji, czyli uczestnictwa na rzecz tego, co ,,wspolne
i publiczne”. Badania przeprowadzone przez M. Cichon i in. (2021) wskazuja,
ze mozliwe jest zwiekszenie gotowosci do partycypacji poprzez wiedze, logicz-
ne myslenie, kreatywno$¢, przekonanie o skuteczno$ci podejmowanych dzialan
i przywigzanie do miejsca zamieszkania. Mozna te gotowo$¢ zwiekszy¢ poprzez
odbywanie spaceréw badawczych oraz inwentaryzacje osiedlowych murali. Scia-
ny ozdobione napisami traktujacymi o sympatii lub antypatii wzgledem klubow
sportowych, ras czy partii politycznych moga by¢ zdaniem A. Markowskiej (2008)
informacjg o problemach spotecznych, takich jak rasizm, antysemityzm czy nie-
zadowolenie z sytuacji politycznej w kraju.
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Nie mozna oczekiwa( efektywnego uczenia sig tylko dlatego,
Ze bierzemy uczniéw w teren.
N. Lonergan i N.W. Andreson (1988, s. 63-77)

3. Efektywnosc ksztatcenia geograficznego
w terenie

Swiadomy i aktywny udzial uczniéw w zajeciach terenowych wymaga stworzenia
uczniom optymalnych warunkéw pracy, zwiazanych najcze$ciej z wysoka efek-
tywnoscig procesu nauczania-uczenia sie oraz wychowania. Zaréwno w polskiej,
jak i zagranicznej literaturze termin efektywnos¢ ksztalcenia wyraza sie w dzia-
taniach prowadzacych do osiggniecia zamierzonych celéw lub w dziataniach
utatwiajacych ich osiggniecie (Kotarbinski 1982) w zakresie sposobu nauczania
(Gnitecki, Moscicki 1978) czy przyjetych metodach i $rodkach dydaktycznych
(Denek, Gnitecki 1983). Przyjmuje sie réwniez, ze efektywno$¢ to stopien re-
alizacji zalozonych celéw (Skrzypek 2000). Zdaniem B. Kuca (2015) pojecie
efektywnosci mozna takze rozpatrywaé w kategoriach organizacyjnych i ekono-
micznych. W przypadku pierwszej jest to zdolno$§¢ przystosowania sie do zmian
w otoczeniu oraz produktywnego wykorzystania zasobéw do realizacji celow.
Z kolei efektywnos¢ ekonomiczna oznacza osiaganie wynikéw przy mozliwie naj-
nizszych naktadach. Wedtug R. Wawera (2021) powyzsze rozrdznienie zaczerp-
niete z teorii zarzadzania moze stanowi¢ podstawe do rozpatrywania efektywno-
$ci w dziedzinie edukacji.

Efektywno$¢ ksztalcenia to pojecie, ktore czesto utozsamiane jest np. z wydaj-
noscig (Mazur 1964), produktywnoscig (Duda 2021), jednak najczesciej skutecz-
noscig (Rodzos 2011). Wedtug E. Buktaha (2012) w odréznieniu od skutecznosci
oznaczajacej ,,robienie wlasciwych rzeczy” (z ang. doing right things), efektywno$¢
mozna rozumie¢ jako ,robienie rzeczy we wtasciwy sposoéb” (z ang. doing the things
right). Z kolei dla K. Kruszewskiego (1987) na efektywno$¢ ksztalcenia skiada sie
wiele czynnikéw, m.in. trwato$¢ wiedzy, poziom wiedzy, samodzielne myslenie,
operatywno$¢ i optymalno$é wiedzy, skutecznosé, sprawno$é, ekonomicznosc.
Duze doswiadczenie w tej problematyce ma K. Denek (2013), ktéry rozpatruje
efektywnos¢ ksztalcenia w znaczeniu wezszym i szerszym. Jego zdaniem ocena
efektywnosci w szerszym znaczeniu dotyczy cech mierzalnych i niemierzalnych,
ktoére moga mie¢ swoje pochodzenie m.in. w dziedzinie psychologii (Gutrycka,
Kofta 1993) czy socjologii (Taradejna 2015).

W wielu modelach, ktére doktadnie prezentuje J. Teodorovi¢ (2009), o efek-
tywnosci ksztalcenia decydujg najczesciej cztery ogniwa oraz wynikajace z nich
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czynniki. Najwazniejszym ogniwem w systemie ksztalcenia jest sam uczen wraz
z motywacja i spotecznym zapleczem. Nastepnie srodowisko klasowe, w ktérym
kluczowe sa relacje pomiedzy nauczycielem a uczniami (Hamer 2010). Efektyw-
nos¢ ksztalcenia moze wtedy wynikaé z procesbw wewnatrz grupy, programu
nauczania i czasu potrzebnego na nauke. Trzecim ogniwem jest szkota, w ktérej
istotng role pelni np. wsparcie rodzicow (Heneveld, Craig 1996), system eduka-
cyjny oraz partycypacja na rzecz otoczenia. Ostatnim elementem sa konteksty,
czyli sytuacja ekonomiczna, polityczna czy kulturowa. M. Hnatiuk (2020) okre-
$la powyzsze ogniwa w zaproponowanym przez siebie wzorze na efektywno$é
ksztalcenia jako czynniki subiektywne, obiektywne oraz spoteczne oddziatuja-
ce na caltoksztalt procesu dydaktyczno-wychowawczego w okreslonym czasie.
R. Wawer (2021) zwraca uwage, ze pojecie efektywnosci ksztalcenia pomimo
przeobrazenia systemu edukacyjnego zasadniczo sie nie zmienilo. Zaréwno
w przeszloci, jak i w teraZniejszosci czynniki subiektywne (nauczyciel i uczen)
oraz czynniki obiektywne (metody ksztalcenia, zasady nauczania, organizacja
nauczania itd.) nadal odgrywaja pierwszoplanows role w procesie dydaktycznym
i w gtownej mierze warunkujg efektywno$¢ ksztalcenia. Takze badania przepro-
wadzone przez J. Teodorovi¢ (2009) wskazuja, ze najistotniejsza role w osiggnie-
ciach uczniéw, szczegélnie w krajach wysoko rozwinietych, odgrywaja czynniki
zwiazane z uczniem, a nastepnie zmienne na poziomie klasy. Wedtug K. Denka
(1980) nie mozna zapominad¢, ze na efektywno$¢ ksztalcenia sktadajg sie jednak
dwa wymiary: efekty i poniesione naktady. Efekty to zakres, poziom i trwato$¢
wiedzy opanowanej przez ucznia, ale réwniez umiejetnosci, postawy i zaintere-
sowania, natomiast naklady to czas, praca i wydatki poniesione na uzyskanie
okreslonych efektéw. Czas w pomiarze efektywnosci zaje¢ terenowych, zreszta
jak w catym procesie ksztalcenia, ma duze znaczenie. Nalezy pamietaé, ze powig-
zany jest z innymi parametrami, np. czas trwania zaje¢ moze by¢ odwrotnie pro-
porcjonalny do efektywnosci, podczas gdy wspélzawodnictwo najczesciej wprost
proporcjonalne do efektywno$ci. Literatura dotyczaca efektywnosci ksztalcenia
geograficznego (m.in. Mason 1980, Nowacki 1994, Czainska, Wojtkowicz 1999,
Gerber, Chuan 2000, Cichon 2004, Fuller i in. 2006, Hindson 2011) nie pozosta-
wia watpliwosci, ze najwyzsze efekty osigga sie podczas zaje¢ terenowych, i to
w krétszym czasie niz w klasie.

Efektywno$cia zaje¢ terenowych na $Swiecie zajeta sie w latach 50. XX w.
H. Harvey (1951). W kolejnych dekadach na podstawie badan przeprowadzo-
nych przez ]J.H. Falka i in. (1978), J.J. Koran i S.D. Baker (1979) oraz N. Oriona
(1993) okreslono uwarunkowania wptywajace na efektywnos¢ zaje¢ terenowych
uwzgledniajacych obserwacje bezposrednia, czyli przede wszystkim réznych wy-
cieczek szkolnych. Pierwsza grupe stanowia tutaj czynniki dydaktyczne zwigzane
z: nauczycielem (przede wszystkim znaczenie wycieczki w strukturze programu
nauczania, metody ksztalcenia, pomoce dydaktyczne oraz przygotowanie nauczy-
cieli) oraz uczniem (np. uprzednia wiedza o terenie, wczes$niejsze doswiadczenia
z wyjazdami terenowymi, podejécie do przedmiotu, charakterystyka klasy). Dru-
ga grupa to warunki uczenia sie w terenie: warunki $§rodowiskowe, czas trwa-
nia, atrakcyjno$¢ trasy, warunki pogodowe. Badania przeprowadzone na trzech
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kontynentach przez zespét 1. Fullera (2006) podtrzymujg wyniki wczesniejszych
badan dotyczacych efektywnosci zaje¢ terenowych i wskazuja przede wszystkim
na czynniki odnoszace sie do ucznia. Obejmujg one gtéwnie uczniowskie postrze-
ganie geografii przez pryzmat zajeé terenowych, poziom przygotowania i zaanga-
zowanie podczas pracy terenowej oraz podejscie do rozwijania tych umiejetnosci
terenowych, ktére bedg przydatne w przyszlej pracy.

Ze wzgledu na obecno$¢ réznych podejsé, termin efektywnosé ksztalcenia
nadal jest pojeciem niejednoznacznym (Kowal 2013), gdyz oznacza rézne prak-
tyczne walory procesu nauczania, uczenia sie i wychowania, wskazuje na koniecz-
nos¢ kazdorazowego porozumienia sie, w jakim znaczeniu stosuje sie to pojecie
(Zieleniewski 1966). Zalozono wiec w opracowaniu, ze efektywno$¢ ksztalcenia
w terenie to uzyskanie lepszych wynikéw w zakresie sfery poznawczej, praktycz-
nej, emocjonalnej i psychomotorycznej w tym samym lub krétszym czasie niz
dotychczas w klasie — przy zastosowaniu zréznicowanych czynnikéw dydaktycz-
nych, w tym metod oraz warunkow srodowiskowych. Nalezy przyjaé, ze efek-
tywnos¢ ksztalcenia geograficznego w terenie jest procesem wieloetapowym. Nie
dotyczy tylko wynikéw uzyskanych w terenie, ale réwniez wynikéow w zakresie
przygotowania uczniéw do zaje¢ terenowych, weryfikowanych w tescie wstep-
nym. Duze znaczenie ma ponadto proces utrwalania wiedzy i umiejetnosci tere-
nowych w klasie, ktérego efekty mozna zbadaé poprzez test koncowy. Ze wzgledu
na wieloetapowos¢ ksztalcenia geograficznego w terenie i wynikajace z tego uwa-
runkowania, do badania efektywno$ci wybrano pie¢ wskaznikéw.

Teoretycznie badanie efektywno$ci terenowej mozna rozpoczaé od zastoso-
wania wskaZnika efektywnos$ci za M. Mazurem (1964), opisujacego stosunek
opanowanego przez ucznia materiatu do ilo$ci czasu zuzytego na nauke. Bytaby
to jednak efektywnos$¢ wynikajaca tylko z aktywno$ci terenowej bez uwzglednie-
nia wcze$niejszego przygotowania. A przeciez kazdy uczen posiada jaki$ zakres
wiedzy uprzednio zdobytej, dlatego K. Denek (1997, s. 96) po dwudziestu latach
badan nad efektywnoscig ksztalcenia napisat: ,,[...] wérdd réznych pédtsrodkow
ustalania efektywno$ci edukacyjnej szczegdlnie przydatne pozostaja wskazniki
bezwzglednego i wzglednego przyrostu i trwatosci wiedzy, postepdw w nauce,
poziomu wiedzy ilo$ciowo-jakosciowych rezultatéw w nauce”. W zwiazku z po-
wyzszym do okre$lenia efektywnosci zaje¢ terenowych potrzebny bedzie wskaz-
nik przyrostu wiedzy, czyli réznica miedzy wynikiem uzyskanym w terenie
a wynikiem uzyskanym w klasie podczas pretestu i posttestu. Drugim waznym
wskaznikiem pozwalajacym okresli¢ efektywnos¢ ksztalcenia w terenie jest sku-
teczno$¢ terenowa. Przyjeto wzoér zaproponowany przez J. Gniteckiego i A. Mo-
$cickiego (1978), czyli iloczyn przyswojonej wiedzy w procentach (W) do zatlo-
zonego celu, czyli 100%. Wyniki tych dwdch wskaZnikéow uzyskanych w 2002 r.
w Wartostawiu i w 2003 r. w Gostawicach zaprezentowano w tabeli 10.

W([%]
100%

Skt =
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Tabela 10. Wyniki testu wstepnego i konicowego oraz wyniki terenowe podczas ekspery-
mentu pedagogicznego w 2002 i 2003 r. w odniesieniu do 10 badanych umiejetnosci

Poziom
przyswojonej
Badane umiejetnosci Test wiedzy w te- Test
)€ wstepny renie (wyniki koncowy
terenowe)
Okreslanie potozenia geograficznego 45,1% 43% 37,9%
Rozpoznawanie cech przewodnich 60,3% 64% 43,3%
Stosowanie terminéw 55,0% 55% 62,3%
Analiza tekstu 60,9% 40% 52,9%
Czytanie mapy 25,6% 31% 53,6%
Obserwacja bezpos$rednia 52,8% 63% 48,9%
Whnioskowanie 32,0% 41% 49,4%
Wykonywanie obliczen 49,2% 41% 28,6%
Ocena $rodowiska 61,4% 39% 52,2%
Wykonywanie pomiaréw 25,9% 60% 53,7%

Zrédto: opracowanie whasne na podstawie M. Cichon (2004).

Sposéréd 10 badanych w terenie umiejetnosci 3 majg tendencje wzrastajaca,
czyli nastgpit przyrost wiedzy od testu wstepnego, poprzez eksperyment tere-
nowy, az do testu koncowego. Nalezg do nich: stosowanie terminéw, czytanie
mapy oraz wnioskowanie (tab. 10). Badania pokazuja, ze sg to umiejetnosci, kto-
re wymagajg czasu na zrozumienie i utrwalanie. Przyktadem stopniowego przyro-
stu wiedzy moze by¢ 3-etapowe ksztaltowanie pojecia ,region” (ryc. 2). Przyrost
wiedzy zaobserwowano po zajeciach terenowych, gdy uczen znalazt sie albo na
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Wartostaw (W) Wartostaw (K) Gostawice (W) Gostawice (K)

M etap pierwszy [ etap drugi [ etap trzeci
Ryc. 2. Wyniki zrozumienia i stosowania pojecia region podczas tekstu wstepnego (W)
oraz koncowego (K) dla uczniow szkoét bioracych udzial w zajeciach terenowych

. w Wartostawiu i w Gostawicach.
Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie M. Cichon (2004).
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drugim poziomie i wskazywal przyktadowe cechy regionu, albo na trzecim, na
ktorym stosowal juz wtasciwa definicje. Szczegélnie duzy przyrost odnotowano
wérdd uczniéw bioracych udzial w zajeciach terenowych w Wartostawiu.

Jesli chodzi o przyrost wiedzy wsrdéd ucznidéw po zajeciach terenowych, to jest
on widoczny szczegdlnie dla takich umiejetnosci, jak: obserwacje, wykonywanie
pomiaréw, okreslanie cech przewodnich i wnioskowanie (tab. 10). Sg to umiejet-
noéci, ktére sg mozliwe do ksztaltowania przede wszystkim w terenie — i dlate-
go w warunkach terenowych szkoty biorace udziat w eksperymencie terenowym
uzyskuja wysokie wyniki skuteczno$ci terenowej Skt w przedziale od 0,36 do
0,91 (ryc. 3), natomiast wérdd niektérych grup uczniowskich nawet 1,0.

1,00
[ ] ‘ A
0,80 u . ° ] N p A
A
0,60 A u A ] A - .
° A s L4
040 g
0,20
0,00 2
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Aobserwacja @ wykonywanie pomiarébw B okres$lanie cech przewodnich

Ryc. 3. Wyniki skutecznosci terenowej podczas eksperymentu pedagogicznego w zakresie
obserwacji, wykonywania pomiaréw i okreslania cech przewodnich dla szkét o nume-

~ rachod 1do 5w Wartostawiu i od 6 do 10 w Gostawicach

Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie M. Cichon (2004).

Do okreslenia efektywno$ci terenowej 1 (Eftl) najczesciej stosujemy wzor,
w ktérym efektywnos$¢ réwna sie iloczynowi przyrostu wiedzy w procentach do
skutecznosci terenowej pomnozonej przez 100%. Wskaznik osigga wtedy war-
to$¢ maksymalna 1,0.

Wsréd 10 badanych szkdt ujemng efektywnos¢ ksztalcenia w terenie uzyskaty
trzy szkoly bedace w Wartostawiu. Zadecydowaly o tym niesprzyjajace warunki
pogodowe. Pozostale szkoly uzyskaly efektywnos$¢ w przedziale od 0,01 do 0,59,
przy czym szkoty biorgce udzial w eksperymencie w Gostawicach osiagnety wyzsza
efektywnos¢ terenowa niz szkoly w Wartostawiu (tab. 11). Stosujac ten wskaznik,
warto zwrdci¢ uwage, ze o efektywnosci terenowej beda decydowaty dwa czynniki.
Pierwszy, przygotowanie ucznidéw, poniewaz logiczne jest, ze jesli uczniowie uzy-
skaja wysokie wyniki testu wstepnego, trudniej bedzie im uzyskaé wysoka efektyw-
no$¢. I drugi czynnik to ogélne warunki w terenie, ktére mogg utrudnic¢ osiggniecie
wysokiej skutecznosci i taka sytuacja dotyczyta szczegdlnie szkoty KON (tab. 11).

Efektywno$¢ terenowa 2 (Efk2) mozna uzyskaé, biorac pod uwage czynnik
naktadu czasowego w poszczegolne etapy ksztalcenia. W opracowaniu przyjeto,
ze nauczyciel geografii poswiecit 10 godzin lekcyjnych, aby przygotowaé meryto-
rycznie ucznidow do eksperymentu terenowego, ktérego efektem byty wyniki te-
stu wstepnego. Z kolei 5 godzin przyjeto na realizacje eksperymentu terenowego,
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Tabela 11. Efektywno$¢ terenowa 1 (Eftl) dla 10 badanych szkét podczas zaje¢ tereno-
wych w Wartostawiu i Gostawicach

Szkoly  Przyrost wiedzy [%]  Skuteczno$¢ terenowa Efektywno$¢ terenowa (1)

KON 66,8 0,13 513
2 poz 8,1 0,52 0,15
§ PNI 1,0 0,55 0,01
S RYC 3.4 0,42 0,08

SRO 0,4 0,53 0,007
, KAM 75 0,48 0,15
2 KRO 28,7 0,48 0,59
& KAL 10,3 0,47 0,21
3 sw 10,6 0,49 0,21

suC 14,8 0,58 0,25

Zrédto: opracowanie whasne na podstawie M. Cichon (2004).

a uzyskane wyniki byly efektem skuteczno$ci terenowej uczniéw. Zatem efek-
tywnos¢ terenowa (2) to réznica pomiedzy punktami procentowymi (wyniki te-
stu wstepnego) przeliczonymi na jedng godzine w klasie a punktami procentowy-
mi (wyniki w terenie) uzyskanymi przez jedng godzine w terenie (tab. 12).

Tabela 12. Efektywnoé¢ terenowa 2 (Eft2) dla 10 badanych szkét podczas zajeé tereno-
wych w Wartostawiu i Gostawicach

Szkoly Wynik testu . Skutecznoé¢ terenowa Efektywnos¢ terenowa

wstepnego/10 godzin /5 godzin (2)

KON 7,9 4,3 -3,6

Eﬂ POZ 4,2 10,4 6,2
g PNI 5,4 11,0 5,6
§ RYC 4,6 8,4 3,8
SRO 5,4 10,6 5,2

o KAM 4,1 9,6 5,5
§ KRO 3,6 9,6 6,0
_L:) KAL 3,7 9,4 5,7
8 StU 3,8 9,8 6,0
SUC 4,3 11,6 7,3

Zrédto: opracowanie whasne na podstawie M. Cichon (2004).

Wyniki przedstawione w tabeli 12 wskazujg, ze mimo naktadéw czasowych
(10 godzin w klasie i 5 godzin w terenie) oraz naktadéw intelektualnych nauczy-
cieli (szkolnego i akademickiego) nie wszystkie grupy uczniowskie osiggnety
wysoka efektywno$é. Co ciekawe, zaréwno szkoly z Wartostawia (z wyjatkiem
szkoty KON), jak i Gostawic uzyskaly wysoka skutecznos¢ terenowa, ale nie uzy-
skaty wysokiej efektywnosci. Rdznica polegata na innym poziomie przygotowa-
nia uczniéw, dlatego efektywno$é terenowa (2), uwzgledniajaca naklady czaso-
we, okazala sie korzystniejsza tylko dla tych szkoél, ktore uzyskaty nizsze wyniki
w klasie, a wyzsze w terenie (tab. 12).
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Zdaniem B. Kuca (2015) pojecie efektywnosci mozna takze rozpatrywaé w ka-
tegorii organizacyjnej, rozumianej jako zdolno$¢ przystosowania sie do zmian
w otoczeniu oraz produktywnego wykorzystania zasobéw do realizacji celow.
Biorac pod uwage dostosowanie sie uczniéw do okreslonego czasu pracy na po-
szczegoblnych stanowiskach, mozna przyjaé, ze efektywnos$¢ terenowa 3 (Eft3) to
iloraz uzyskanych wynikéw terenowych [w %] do udziatu procentowego niedo-
stosowanych do czasu pracy. Najwiekszy poziom dostosowania si¢ do ograniczen
czasowych i jednocze$nie wysoki poziom zaangazowania mialy szkoty: POZ,
PNI, SUC, KAM (tab. 13).

Tabela 13. Efektywnos¢ terenowa 3 (Eft3) dla 10 badanych szkét podczas zajeé tereno-
wych w Wartostawiu i Goslawicach

Udziat uczniow

Szkoly =~ Wynik w terenie [%] CZasowo Efektywnos¢ terenowa

niedostosowanych [%] &)

KON 13 36 0,4
2 poz 52 4 1,2
3 PNI 55 22 2,5
§ RYC 42 28 1,5
SRO 53 36 1,5

, kam 48 39 12
£ KRO 48 58 0,8
5 KAL 47 60 0,8
3 stu 49 55 0,9
suc 58 43 1,3

Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie M. Cichon (2004).

Z kolei K. Kruszewski (1987) wprowadza do oceny efektywnosci ksztalcenia
m.in. trwalo§é wiedzy. Trwate zapamietanie zdobytej wiedzy wedtug R. Wawer
i M. Wawer (2013) zalezy od czynnikéw wewnetrznych (np. inteligencji, stylu
uczenia sie) oraz zewnetrznych (np. sposobu przekazywania informacji). Warto
jednak w tym miejscu zwrdci¢ uwage na wyniki badan opublikowanych ponad
100 lat temu przez H. Ebbinghausa (1885). Udowadnia on, ze poziom zapamieta-
nych sylab po kilkunastu dniach osiaga 20%.

Jesli jednak wezmiemy pod uwage praktyczny charakter zajeé terenowych, to
mozna przyjaé, ze poziom zapamietanych tresci i umiejetnosci moze osiggnaé
$rednio 50%. Zatem sprawdzajac efektywnos$¢ terenowa 4 (Eft4) w odniesieniu
do trwalosci wiedzy, przyjeto, ze bedzie to réznica pomiedzy wynikiem testu
koncowego z posttestu a suma 20% wyniku z tekstu wstepnego i 50% wyniku te-
renowego (tab. 14). Wyniki efektywnosci terenowej 4 (Eft4) wskazujg na wyzszg
efektywnos$¢ wérdd szkédt bioracych udzial w Wartostawiu. Waznym elementem
bylo tutaj z jednej strony przygotowanie, a z drugiej utrwalanie w kolejnych mie-
sigcach wiedzy i umiejetnosci pozyskanych podczas zaje¢ terenowych.

Przyjeto, ze efektywno$¢ ksztalcenia to uzyskiwanie lepszych wynikéw
nie tylko w zakresie sfery poznawczej i praktycznej, ale takze emocjonalnej

56



Efektywnos¢ ksztatcenia geograficznego w terenie

Tabela 14. Efektywno$¢ terenowa 4 (Eft4) dla 10 badanych szkoét podczas zaje¢ tereno-
wych w Wartostawiu i Gostawicach

Wynik testu 20% wyniku 50% wyniku Efektywnos¢

Szkoly ~ koncowego  uzyskanego w tescie  uzyskanego terenowa
[%] wstepnym [%] w terenie [%] (4)
KON 47 16 6 25
_;% POZ 50 8 26 16
g pNI 67 11 27 29
é" RYC 46 9 21 16
SRO 57 11 26 20
, KaM 37 8 24 5
= KRO 39 7 24 8
_S_% KAL 46 7 23 16
3 s 50 8 24 18
SUC 42 9 29 4

Zrédto: opracowanie whasne na podstawie M. Cichon (2004).

i psychomotorycznej, dlatego w propozycji wskaznikow efektywnosci terenowej
nie zabraknie opinii uczniéw. W zwiazku z tym efektywno$¢ terenowa 5 (Eft5)
to iloraz wynikéw uzyskanych w terenie [%] do udzialu procentowego nieza-
interesowanych warunkami $§rodowiskowymi podczas zajec¢ terenowych. Udziat
procentowy niezainteresowanych otaczajacym s$rodowiskiem byt nieco wyzszy
wérdd szkot bedacych w Gostawicach, co w powiazaniu z troche nizszymi wyni-
kami szkét z Wartostawia spowodowato nizszg efektywno$c¢ terenowsg 5 (tab. 15).

Tabela 15. Efektywno$¢ terenowa 5 (Eft5) dla 10 badanych szkét podczas zajeé tereno-
wych w Wartostawiu i Gostawicach

Szkoly Wynik uz.yskany . deial uczniéw Efektywnos¢ terenowa
w terenie [%] niezainteresowanych [%] (5)
KON 13 40 0,3
Eﬂ POZ 52 44 1,2
g pNI 55 28 2,0
§ RYC 42 47 0,9
SRO 53 50 1,1
o KAM 48 50 1,0
§ KRO 48 52 0,9
< KAL 47 46 1,0
3 stu 49 63 0,8
sucC 58 53 1,1

Zrédto: opracowanie wlasne na podstawie M. Cichon (2004).

Powyzsza propozycja wskaznikow efektywnosci terenowej uwzgledniajgca
wyniki testu wstepnego, wyniki uzyskane w terenie oraz wyniki testu konco-
wego wskazuje na mozliwo$¢ badania efektywnosci terenowej przez pryzmat
5 kluczowych zestawow czynnikéw. Pierwszy to warunki pogodowe oraz poziom
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przygotowania uczniéw (Eftl), drugi — naklady czasowe przeznaczone na przygo-
towanie teoretyczne (w klasie) i praktyczna realizacje w terenie (Eft2). Trzeci ze-
staw czynnikoéw obejmuje stopient dostosowania sie do okreslonego tempa pracy
w terenie zwigzany ze stopniem trudnosci i uzytymi metodami (Eft3). W czwar-
tym zestawie czynnikdéw kluczowy jest przyrost wiedzy i umiejetnosci miedzy
wynikami terenowymi a posttestem, zwigzany ze stopniem zapamietywania
i procesem utrwalania (Eft4), natomiast piaty to subiektywne odczucie uczniow
w zakresie zainteresowania otaczajacym krajobrazem, pogoda i atrakcyjnoscia
stanowisk dydaktycznych podczas zaje¢ terenowych (Eft5).

Te zestawy czynnikdéw wskazuja na mozliwo$¢ badania efektywnosci terenowej
pod wzgledem iloSciowym oraz jakosciowym. Jesli chodzi o szkoty biorgce udziat
w eksperymencie pedagogicznym w Wartostawiu, to ich efektywno$¢ (tab. 16)
odzwierciedla sie gléwnie we wskaznikach jakos$ciowych, takich jak: zadowolenie
z otaczajacych warunkéw srodowiskowych (Eft 5) oraz stopnia dostosowania sie do
zaistnialych warunkéw (Eft 3). Z kolei szkoty w Gostawicach swojg efektywnos¢ te-
renowgq (tab. 16) osiagnely dzieki wynikom testu wstepnego (Eftl) oraz wysokiemu
zaangazowaniu w terenie (Eft 2). Bez wzgledu na to, jaki czynnik zadecydowat o efek-
tywnosci terenowej poszczegdlnych szkoét, musiaty to by¢ dziatania celowe, aktywne
i $wiadome, ktore K. Denek (1997) traktuje jako mierniki efektywnego ksztalcenia.

Tabela 16. Zestawienie wskaznikow efektywnosci terenowej dla 10 badanych szkoét pod-
czas zajec¢ terenowych w Wartostawiu i Gostawicach

Efek- Efek- Efek- Efek- Efek-

Szkoly Sk;léggz- tywno$¢  tywno$¢  tywno$¢  tywnos¢  tywnosé
terenowa  [CfENOWa  terenowa - terenowa  terenowa  terenowa
1 2 3 4 5
KON 0,13 -5,13 -3,6 0,4 25 0,3
(% POZ 0,52 0,15 6,2 1,2 16 1,2
'z PNI 0,55 0,01 5,6 2,5 29 2,0
5 RYC 0,42 -0,08 3,8 1,5 16 0,9
= SRO 0,53 0,007 5,2 1,5 20 1,1
KAM 0,48 0,15 5,5 1,2 5 1,0
g KRO 0,48 0,59 6,0 0,8 8 0,9
T KAL 0,47 0,21 5,7 0,8 16 1,0
% SLU 0,49 0,21 6,0 0,9 18 0,8
O SuC 0,58 0,25 7,3 1,3 4 1,1

Legenda: zaznaczone szarym kolorem zostaly grupy szkolne pracujace najbardziej efektywnie
z uwzglednieniem poszczegélnych wskaznikow.
Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie M. Cichon (2004).
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Nie widzimy swiata takim jaki jest, ale jak widzi go mdzg,
a doktadniej skojarzenia i oczekiwania w umysle patrzacego.
A. Grabowska, W. Budohoska (1995)

4. Wptyw uwarunkowan srodowiskowych na
skutecznosc procesu uczenia sie w terenie

Tak jak przyjeto na poczatku opracowania, ksztalcenie geograficzne obejmuje na-
uczanie, uczenie sie i wychowanie, jednak w terenie jest to przede wszystkim
uczenie sie. Uczenie sie jest procesem poznawczym, ktéry prowadzi do zmiany
zachowania pod wplywem doswiadczen. W czasach powszechnej komputery-
zacji wydaje sie, ze jedyng skuteczng przestrzenig na zdobywanie doswiadczen
jest $wiat wirtualny. Tymczasem prosta obserwacja otoczenia moze wywotaé
u uczniéw refleksje, zaciekawienie czy sprowokowaé do wyciggniecia wnioskow.
Obserwacja pieknego krajobrazu wywotuje emocje (Markuszewska 2019), dlatego
bardzo czesto obserwacje taczy sie z uczeniem sie przez przezywanie oraz rozwo-
jem prawej potkuli mézgu. Nie bez powodu pétkula ta jest nazywana kreatywna,
poniewaz odbiera $wiat poprzez obrazy, wyobraZnie i intuicje, a przetwarza in-
formacje za posrednictwem zmystéw. Procesem decydujacym jest tutaj percepcja.

Wedtug B.T. Knudsena i in. (2021) percepcja sktada sie z trzech etapéw: sen-
sorycznej stymulacji i selekcji, organizacji oraz interpretacji. Na pierwszym etapie
kluczowe sg bodzce, czyli kazde zdarzenie, ktére moze spowodowa¢ za posred-
nictwem uktadu nerwowego jakakolwiek reakcje. Poniewaz nie jesteSmy w stanie
odpowiedzie¢ na wszystkie docierajace bodzZce, sami wybieramy, na co zwrécié¢
uwage i kiedy. Proces ten nazywa sie selekcja sensoryczng. Percepcja jest wiec
aktem interpretacji bodzca zarejestrowanego w moézgu przez jeden lub wiecej
mechanizméw zmystowych (Bell i in. 2004). Za pomoca zmystéw, takich jak:
dotyk, wzrok, smak, zapach lub dZwiek, przyjmowane sa jako surowe informacje.
Zmysly nie dzialajg niezaleznie, lecz $cisle ze soba wspodtpracuja, tworzac zto-
zony system percepcyjny. Wedlug B. Gulla (2021) zmysty umozliwiajg kontakt
z otoczeniem zewnetrznym oraz zaspokajanie réznych potrzeb. Dzieki ich funk-
cjonowaniu do uktadu nerwowego doptywaja informacje, a nastepnie powstaja
proste wrazenia, ktore przenosza informacje ze $wiata zewnetrznego do mozgu.
Percepcja odnosi sie do sposobu, w jaki interpretujemy te odczucia, a tym samym
nadajemy sens $wiatu. Zanim doznanie stanie sie percepcja, informacja wysyta-
na do mézgu przez zmysly jest analizowana i interpretowana. Identyfikacja nie
jest jednak aktem prostym, lecz najczesciej jest stawianiem i weryfikowaniem
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kolejnych hipotez, a podstawa tego jest to, co spostrzegamy (dane sensoryczne),
co wiemy (wiedza zmagazynowana w pamieci) i co mozemy wywnioskowaé (wy-
korzystujac procesy poznawcze wyzszego rzedu). Identyfikowanie, warto$ciowa-
nie i sklasyfikowanie obiektéw lub miejsc zwigzane jest z nadaniem im znaczenia
lub wagi. Pod uwage nalezy wzig¢ takze emocje.

Drugim etapem jest organizacja bodZcéw i informacji w oparciu o podobien-
stwo, réznice i blisko$é. Zdaniem G. Mietzel (1999), porzadkujac proste cechy
obiektdéw, takie jak: linie proste, katy, barwy i ruchy, mamy tendencje do spostrze-
gania zgrupowan przedmiotéw znajdujacych sie blisko siebie (zasada blisko$ci)
lub podobnych do siebie (zasada podobienistwa) raczej kompletnych przedmio-
téw, a nie czeSciowych (zasada zamkniecia) raczej linii cigglych niz przerwanych
(zasada cigglosci) oraz wzoréw bardziej symetrycznych niz niesymetrycznych
(zasada symetrii).

Etap interpretacji to moment, w ktérym nadajemy sens temu, czego do$wiad-
czyliSmy. Wedtug A. Grabowskiej (1997) nasze doznania percepcyjne wcale nie
sktadaja sie z wyodrebnionych jakosci typu barwa, ksztalt, ruch czy gtebia. Prze-
ciwnie — tworza one harmonijna cato$¢ odwzorowujacg w naszej swiadomosci
zewnetrzng rzeczywisto$é, i to w sposéb niejednokrotnie petniejszy, niz pozwa-
laja na to aktualnie docierajace informacje. Dlatego dla A.P. Sperlinga (1995)
oraz A. Grabowskiej i W. Budohoskiej (1995) $wiat, jaki odbieramy w procesie
percepcji, nie jest doktadnym odbiciem $wiata zewnetrznego, co wynika przede
wszystkim z aktywnego, a nawet twoérczego charakteru systemu percepcyjnego.
Aktywny charakter percepcji uwidacznia sie juz w sposobie odbioru bodZcéw
zewnetrznych. Organizm nie jest ich biernym odbiorca, lecz aktywnie poszukuje
i bada przedmioty oraz zjawiska fizyczne tak, aby uzyskaé o nich jak najwiecej
istotnych informacji. Zdaniem A. Grabowskiej (1997) rola mézgu nie ogranicza
sie do pasywnej rejestracji zdarzen, lecz formuluje on pewne hipotezy w odnie-
sieniu do widzianych obiektéw, a hipotezy sg nastepnie weryfikowane na podsta-
wie naplywajacych informacji. Przewidywania nie sa przypadkowe, lecz opieraja
sie na calym wcze$niejszym doswiadczeniu. Percepcja reprezentuje rozumienie
obecnej sytuacji w kategoriach naszych przesztych doswiadczen. Najcze$ciej ko-
jarzymy odbierane bodZce z czym$ znanym, co wcze$niej byto widziane. Unaocz-
nia sie tu jeszcze jedna bardzo wazna cecha percepcji, polegajaca na tym, ze jest
ona $cisle powiazana z procesami pamieci. To, co spostrzegamy nie stanowi wiec
prostej recepcji i analizy informacji docierajacych w danym momencie, lecz jest
wynikiem przetwarzania aktualnych bodzcéw, opartych na zarejestrowanej w pa-
mieci wiedzy o otaczajacym $wiecie. Ztozone doznania ruchu, barwy, dzwieku
czy dotyku, jakich do$wiadczamy, nie sg wiec jedynie prostym zapisem zjawisk
zewnetrznych, lecz pewnymi psychicznymi konstrukcjami powstalymi pod wpty-
wem do$wiadczen. Mozna powiedzieé, ze procesy percepcji sg raczej procesami
tworzenia niz odtwarzania.

O przebiegu poszczegdlnych proceséw percepcji, czyli sensorycznej stymulacji
i selekgji, organizacji i interpretacji, $wiadcza wyniki badan przeprowadzonych
z uzyciem eye-trackera (ryc. 4-6), czyli urzadzenia $ledzacego ruchy sakado-
we (ruchy gatek ocznych). Pomiary i eksperymenty przeprowadzone z uzyciem
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1624,44

Ryc. 4. Mapa cieplna calej populacji testowej, pokazujaca centra uwagi. Strefy czerwone
odpowiadaja obszarom najczesciej i intensywnie obserwowanym ($redni czas trwa-
nia fiksacji 1624,44 milisekund). Niekolorowe obszary nie zostaly dostrzezone przez
uczestnikéw (Dupont i in. 2014)

Ryc. 5. Przyklad otwartego krajobrazu bez (powyzej) i z wizualizacja mapy (ponizej)
termicznej punktéw wygenerowanych za pomocg aplikacji znacznika miejsca (Smith
2015)

- e Ol i
Ryc. 6. Mapa ciepta z punktu widokowego Bristol Cross w Stouhead z 2017 r. (Junker,
Nollen 2018)

zdalnego urzadzenia $ledzacego sa dobrze znane w dziedzinie (ekologicznej)
psychologii (m.in. Guerard i in. 2009, Muller i in. 2012). Wprowadzono go jed-
nak réwniez w: geografii (np. Antonson i in. 2009), kartografii (np. Ooms i in.
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2012), naukach o krajobrazie (np. Tveit 2009) czy dydaktyce geografii (Piotrow-
ska 2014). Dzieki badaniom z uzyciem tego urzadzenia wiadomo, ze obserwator,
dokonujac obserwacji fotografii — rycina 4 (Dupont i in. 2014), rzeczywisto$ci
wirtualnej - rycina 5 (Smith 2015), czy bezposrednio jakiego$ widoku - rycina 6
(Junker, Nollen 2018), koncentruje sie na catej panoramie (ryc. 4-7), poniewaz
zapewnia mu bardziej kompleksowa informacje o krajobrazie (Duchowsky 2007,
Dupont i in. 2014). Skanujac calg panorame, najpierw postrzegamy i oceniamy
wyrdzniki, pdzniej catosé, a na koncu czesci sktadowe (Krzymowska-Kostrowic-
ka 1999a).

Ze wzgledu na sygnaly i generowane bodZzce wieksze oddzialywanie na ob-
serwatora ma bezposredni kontakt ze $rodowiskiem niz obserwacja fotografii,
bowiem kazdy ze sktadnikéw srodowiska geograficznego dziata na cztowieka po-
przez zmysty (Cichon 2008a). Wplyw $rodowiska na zachowanie i dziatalnos¢
czlowieka nie jest staly i niezmienny. Bogactwo wystepujacych w krajobrazie
obiektéw i zjawisk z jednej strony moze powodowaé dekoncentracje, a z dru-
giej pobudza¢ do dziatania. Stad podstawowa zaleta, a zarazem trudnos¢ zajec
prowadzonych w terenie, wynika z kompleksowego charakteru wystepujacych
w nim przedmiotéw i zjawisk. Oprocz gtéwnego obiektu zainteresowania, uwaga
uczestnikow obejmuje rézne przedmioty i zjawiska.

Uczniowie najchetniej uczestnicza w zajeciach terenowych zwiazanych te-
matycznie z wodg: nad rzekg (Grabowska 1992, Byca 2010, Ratajczak-Szczerba,
Olkowska 2012), jeziorem (Cichon 2008b) czy sztucznym zbiornikiem wodnym
(Cichon 2010). Ze wzgledu na to, ze woda ma dla obserwujacych jg uczniéw duze
znaczenie (Yamashita 2002, Angiel 2011), analiza uwarunkowan percepcyjno-
-$rodowiskowych i dydaktycznych w duzym stopniu odnosi sie do wynikéw eks-
perymentu pedagogicznego przeprowadzonego w dolinie rzeki Warty oraz nad
zbiornikiem Gostawice (Cichon 2004).

4.1. Postrzeganie krajobrazu rolniczo-lesnego w dolinie Warty
w Wartostawiu

Na pierwszym stanowisku w Wartoslawiu, znajdujacym sie na krawedzi doliny
Warty, uczniowie zobaczyli rzeke, a potem caty krajobraz dolinny. Jest to zgodne
z tendencja do postrzegania kazdego obiektu w sposéb, ktéry najprosciej organi-
zuje odmienne elementy w stabilng i spojng posta¢ (ksztalt), a nie jako beztadng
mieszanine niezrozumialtych, niezorganizowanych wrazen. Wedtug R.J. Sternber-
ga (2001) mamy bowiem tendencje do postrzegania figury, na ktéra zwracamy
uwage, jako centralng, podczas gdy inne wrazenia tworza dla niej tto. Tak wiec
rzeka zostata rozpoznana jako obiekt centralny, a mézg potwierdzit te ocene ze
wzgledu na wczesniejszg znajomos¢ obiektu w ksztalceniu geograficznym. Wie-
dza uczniéw o rzekach, budowie doliny rzecznej, dziatalno$ci akumulacyjnej i ero-
zyjnej rzek jest bardzo waznym no$nikiem wplywajacym na wynik identyfikacji
krajobrazu dolinnego. Przykiad: mézg zna rdzne typy krajobrazu, moze wiec na
podstawie tych rozpoznanych cech przyjaé, ze oko kieruje sie na krajobraz dolinny.
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Procesy zalezne od danych, ktére dowiaduja si¢ o hipotezie ,krajobraz dolinny”
moézgu, porzadkuja rozpoznane cechy wedlug tej wlasnie hipotezy. Nastepnie
moézg sprawdza uporzadkowanie cech i w tym wypadku potwierdza hipoteze,
ze jest to krajobraz dolinny. Procesy te przebiegaja automatycznie. Rozpoznanie
»krajobraz dolinny” moze by¢ utrudnione np. réznorodnoscia ksztaltéw drzew,
domoéw, wzniesien, mézg jednak potrafi uwzgledniaé relacje, w ktérych znajduja
si¢ niejednoznaczne znaki poprzez wykorzystanie pigciu zasad organizacji: blisko-
$ci, podobienstwa, zamkniecia, ciaglo$ci i symetrii (Sperling 1995, Mietzel 1999).

Doliny rzeczne z mozaikowatym, le$no-polno-tgkowym typem uzytkowania,
o urozmaiconej rzezbie terenu sg obiektami fatwymi do rozpoznania. Badania
m.in. M.A. Just i P.A. Carpenter (1976) wskazuja, ze im latwiejszy do rozpo-
znania obiekt, tym latwiejsza identyfikacja i mniejsze skupienie. Potwierdzaja to
badania I. Potockiej (2013), dotyczace postrzegania krajobrazéw jeziornych, ktére
ze wzgledu na swojg jednorodno$¢ nie skupiaja na sobie uwagi. Jest to szczegélnie
widoczne dla Jeziora Zbaszynskiego i jeziora Necko (ryc. 7). Kluczowe znaczenie
dla podtrzymania stymulacji maja elementy sztucznie wprowadzone przez czlo-
wieka oraz odleglo$¢ miedzy nimi, co daje poczucie zlozonosci (ryc. 8) i wzrost
zainteresowania (Youngeun, Eujin 2019).

Ryc. 7. Krajobrazy: A — Jeziora Zbaszynskiego, B — jeziora Necko, C - Jeziora Slesinskiego
(Potocka 2013)

Z punktu widzenia percepcji ucznia w Wartostawiu warunkiem efektywnego
ksztalcenia byty plany, ktére stworzyly strukture pionowa (stokowy uklad terenu)
i pozioma (krajobraz pol, rzeki i laséw). Plany uporzadkowaly krajobraz, jego fizjo-
nomie wraz z uksztaltowaniem oraz uzytkowaniem terenu. W Wartostawiu nalezy
zwroci¢ uwage na czytelnos$¢ struktury krajobrazowej, gdzie w polu percepcyjnym
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(b)
Ryc. 8. Ocena zlozonosci scen naturalnych i sztucznych krajobrazu miejskiego (Youn-
geun, Eujin 2019)

mozna wyr6zni¢ dominujgce obiekty i tlo. W krajobrazie doliny Warty zabrakto
zréznicowanych elementéw, linii czy tekstury, przez co krajobraz mogt zostaé oce-
niony jako monotonny, jednak 70% uczniéw docenito uporzadkowana strukture,
ktoéra poprzez swoja atrakcyjno$¢ zmotywowata uczniow do pracy.

Fot. 6. Widok krajobrazu doliny Warty w Wartostawiu w 2002 r. (fot. M. Cichon)

Drugim waznym czynnikiem, ktéry wptynat na skuteczno$¢ zajeé terenowych
w Wartostawiu, szczegélnie na pierwszych stanowiskach, bylo zastosowanie
przez nauczyciela przede wszystkim krajobrazowej skali przestrzennej (Krzy-
mowska-Kostrowicka 1999a), w ramach ktérej uczenie sie odbywalo sie poprzez
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obserwacje z odlegtosci powyzej 500 m. Jedna z umiejetnosci ksztaltowanych na
tych stanowiskach byto okreslanie cech przewodnich krajobrazu. Wskaznik sku-
teczno$ci osiggnat tutaj 0,7 przy sredniej skutecznosci na poziomie 0,4. Z kolei
na tych stanowiskach, na ktérych badanie proceséw odbywalo sie w odleglosci
mniejszej niz 20 m, czyli zastosowano obserwacje z odleglosci ponizej 20 m,
poziom skutecznosci osiggnat 0,6. Dotyczy to przede wszystkim stanowisk przy
brzegu rzeki. Obserwacja prowadzona przez ucznia, wywolana naturalng cie-
kawoscig $wiata, skierowana byta gléwnie na wode ptynaca. Badanie predkosci
wody rzecznej potaczone z analiza wlasciwosci wody i dziataniem matej przepra-
wy pobudzito dodatkowo do aktywnosci. Zmiennos¢ i nieprzewidywalno$¢ praw
rzadzacych w korycie rzecznym oraz wspolistnienie oddziatywan przyrodniczych
i antropogenicznych (Pietrzak 1998) przy przeprawie promowej uruchomito emo-
cje, ktére przetozyly sie na wyzszg aktywnos¢, ale niekoniecznie na skuteczno$é
i koncowa efektywno$¢ terenowa.

Czynnikiem, ktéry o tym zadecydowal, byty warunki pogodowe. Grupa szkol-
na (KON) podczas zajec terenowych w Wartostawiu do§wiadczyta zachmurzenia,
stabego o$wietlenia, wiatru i deszczu, co uniemozliwito dalsza prace i wplyneto
na zdecydowanie nizszg skutecznos¢ terenowa (0,13). R6znica w skutecznosci te-
renowej miedzy tg grupa a pozostalymi osiggneta nawet 0,4, co przetozylo sie na
ujemna efektywno$¢ terenowa (por. tab. 11). Trudne warunki pogodowe miaty
tez grupy z RYC i SRO, gdy przez wieksza cze$¢ zaje¢ terenowych wystepowaty
wysokie temperatury powietrza i brak mozliwosci schronienia sie, dlatego 70%
uczniéw bylo niezadowolonych z powodu pogody. Najlepsze warunki pogodo-
we miata grupa uczniéw z PNI. Udzial procentowy uczniéw niezadowolonych
z otaczajacych warunkéw srodowiskowych wynidst tylko 28%. Warto zaznaczyd,
ze grupa ta uzyskata maksymalne wyniki ze skuteczno$ci terenowej (0,55) oraz
najwyzsze wskazniki efektywnosci terenowej Eft 3, Eft 4 i Eft 5.

Szkotly, ktére uczestniczyly w eksperymencie naukowym w Wartostawiu,
sg przyktadem wplywu bodZcow atmosferycznych na wyniki terenowe. Zespot
T. Kozlowskiej-Szczesnej (2004) zalicza do nich bodZce: fizyczne (radiacyjne, ter-
miczno-wilgotno$ciowe, mechaniczne, elektryczne, akustyczne), chemiczne oraz
biologiczne. Tym, co dodatkowo mogto wpltynaé na prace uczniéw, byt szum oto-
czenia. Dla przykladu odgtosy wody, ptakéw byly od razu wychwytywane przez
system stuchowy i wtedy uczniowie mieli tendencje do rozszerzania uwagi wzro-
kowej, podobnie jak w przypadku dzwieku wydawanego przez ludzi czy ruch
uliczny, co potwierdzajg badania X. Ren i J. Kang (2015), Y. Liu i in. (2020).

4.2, Postrzeganie krajobrazu pokopalnianego wokot zbiornika Gostawice

Podczas eksperymentu pedagogicznego w okolicach Gostawic uczniowie w punk-
cie widokowym zobaczyli zupelnie nowy krajobraz, ktérego obiektem centralnym
bylo wyrobisko zrekultywowane jako osadnik (sktadowisko) pulpy popiotowej
pochodzacej z elektrowni. Najwiecej uczniéw zainteresowato sie turkusowymi
wodami zbiornika Gostawice (fot. 7, ryc. 9), a nastepnie sktadowiskiem pulpy
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Fot. 7. Widok krajobrazu wokot zbiornika Gostawice w 2003 r. (fot. M. Cichon)

popiolowej. Podczas poznawania otaczajacego uczniéw $rodowiska geograficzne-
go mdzg sam wybierat z fali bodZcoéw to, co mogto okazaé sie dla niego przydatne,
zadecydowal tez, kiedy uruchomi¢ swoja aktywnos¢. Wyniki badan nad mézgiem
opracowane przez M. Zylinska (2013) potwierdzaja, ze moézg jest detektorem
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Ryc. 9. Zainteresowanie uczniéw krajobrazem wyrobiska wraz z elektrownia, krajobra-

zem zbiornika Goslawice, krajobrazem sktadowiska w okolicach Gostawic w 2003 r.
(Cichon 2004)
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nowosci, preferuje to, co nietypowe, dlatego uczniowie najpierw zobaczyli zbior-
nik Gostawice jako obiekt wyrdzniajacy sie, pdzniej caty krajobraz i na koniec
inne elementy (fot. 7). Poniewaz warunki terenowe w Gostawicach nie nalezaty
do typowych i statycznych, staly sie polem doswiadczalnym dla mézgu.

Ze wzgledu na brak wczesniejszych doswiadczen z obszarami pokopalniany-
mi uczniom trudno bylo rozpoznaé obiekt wyrdzniajacy sie w krajobrazie oraz
okredli¢ jego funkcje. Jednak badania przeprowadzone przez M.A. Justa i P.A.
Carpentera (1976) wskazuja, ze im trudniejszy do rozpoznania jest obiekt, tym
wieksze skupienie wykazujg obserwatorzy. W przypadku uczniéw przelozyto sie
to na wzrost zainteresowania wykonywanymi zadaniami i skuteczno$¢ terenows.
W zakresie obserwacji grupy uzyskaly skuteczno$¢ na poziomie od 0,7 do 0,9.
Warto doda¢, ze obserwacja zbiornika odbywata sie na pierwszych stanowiskach,
a warunki pogodowe sprzyjaty aktywno$ci terenowej.

Do warunkéw sprzyjajacych aktywnosci terenowej oprocz nietypowego krajo-
brazu nalezalo zastosowanie intymnej skali przestrzennej (Krzymowska 1999a).
Polega ona na dokonywaniu obserwacji z odlegto$¢ ponizej 20 m. W takim przy-
padku w percepcji przyrody uczestniczg wszystkie zmysly, a znaczenie moga mie¢
zaréwno kontrasty barwne, jak i ksztalty form terenu. Na stanowisku trzecim
i czwartym, gdzie uczniowie z matlej odlegtosci analizowali charakter brzegow
zbiornika, barwe i odczyn oraz Zrédlo zanieczyszczenia wody, uzyskiwano w za-
kresie pomiaréw $rednia skutecznos$é¢ 0,9. Jednak na ostatnim stanowisku, na
ktérym zaplanowany byt pomiar pulpy popiolowej, temperatura powietrza dla
wiekszodci szkot osiggneta warto$é 30°C. Ponad 80% uczniéw byto niezadowo-
lonych z wysokich temperatur powietrza, szczegdlnie uczniowie z SUC i SLU,
co przelozyto sie na ich nizsza aktywno$¢ w tym miejscu i $rednig skuteczno$é
terenowa na poziomie blisko 0,5.

Jak bardzo warunki pogodowe wptynety na wyniki, pokazuja pomiary pole-
gajace na dotykaniu gleb, osadéw. Podstawowa wartos$cia dotyku, np. kory drze-
wa czy wcierania piasku miedzy palcami, jest fizyczne potaczenie z otoczeniem.
Wszystkie czynnosci, ktére podejmuje sie z krajobrazem w tle, maja zwiazek
z kontaktem fizycznym, nawet jesli jest to pulpa bedaca polaczeniem popiotu
i wody. Wplyw tych bodZcéw jest jeszcze stabo zbadany, ale mozna to wyttu-
maczy¢ tym, ze jest czeScia zmystéow zwiazanych z ziemig (Nijhuis i in. 2011).
W otoczeniu drzew podczas badania gleb uczniowie uzyskiwali skutecznos¢ 0,8,
natomiast badanie palcami pulpy popiolowej na otwartej, nagrzanej przestrzeni
spowodowato spadek motywacji, przez co wyniki uksztattowaly sie na poziomie
0,5. Warto tez rozwazy¢ wplyw zapachu pulpy. Chociaz zrozumienie zapachu
jest bardzo zloZone, nie powinno sie lekcewazy¢ jego znaczenia (Bunkse 2007).
Cze$¢ mozgu zajmujaca sie wechem znajduje sie bowiem bardzo blisko niekté-
rych osrodkéw pamieci i powszechnie uwaza sie, ze zapach i pamie¢ sa ze sobg
$ci$le powigzane.

Warto tutaj wspomnie¢ o ztudzeniach warto$ciotwoérczych, ktére tworzg
pozorne warto$ci. To, co wydaje sie trudno dostepne w Gostawicach (np. kra-
wedz sktadowiska), okazuje sie cenniejsze i szczegdlnie wartosciowe niz tatwo
dostepny brzeg rzeki w Wartostawiu. Bardziej warto$ciowe bedg pomiary GPS
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w Gostawicach niz wykorzystanie prostego kompasu w Wartostawiu. Dzieje sie
tak dlatego, ze o warto$ci rzeczy decyduja nie tyle potrzeby ludzi, ile mozliwosci
techniczne. Réwniez to, co nowe i nietypowe, czyli zbiornik Gostawice, jest bar-
dziej warto$ciowe (fot. 7) niz co$, co znamy, w tym przypadku krajobraz rolni-
czo-le$ny doliny Warty w Wartostawiu (fot. 6).

Przedstawiona powyzej argumentacja jest potwierdzeniem pogladéw dydakty-
kéw geografii na temat wptywu krajobrazu na aktywnos¢ uczniéw. W pracy E. Ro-
mera z 1968 r. stwierdzono, ze im bogatszy i réznorodniejszy krajobraz, tym wiek-
sza korzy$¢ z wycieczki. Jednak, jak pokazujg badania, w procesie postrzegania
i podejmowania aktywnosci nie bez znaczenia pozostajg elementy sztucznie wpro-
wadzone przez cztowieka. W tym kontekscie szczegblna wage moze mie¢ ksztalce-
nie geograficzne na obszarach zdegradowanych (Cichon 2009), z wykorzystaniem
obiektéw antropogenicznych (Cichon 2010), galerii handlowych (Cichoni 2011b),
przestrzeni miejskiej (Byca 2010, 2011, Cichon, Piotrowska 2010, Cichon 2011b). Sg
to przestrzenie, w ktérych nastepuje optymalne zaspokojenie potrzeb emocjonal-
nych i psychomotorycznych uczniéw, dlatego zdaniem E. Szkurtat (2004, 2007) sg
one wartosciowe i odbierane pozytywnie. Zresztg nie bez znaczenia dla badan nad
percepcja przestrzeni miejskiej byly studia J. Piageta, ktéry poczynajac od lat 20.
XX w., badat percepcje $rodowiska przez dzieci. Badania te pokazaly, ze w zalez-
noéci np. od wieku uczniowie postrzegajg przestrzen w odmienny sposéb. Wazng
role moga tez pelni¢ wczesniejsze doswiadczenia, ktére powoduja zjawisko tzw.
intencjonalno$ci (Hart 1984). Oznacza to, ze postrzega sie elementy otoczenia, kto-
rych funkcja, wyglad czy np. usytuowanie sa bliskie posiadanemu systemowi war-
to$ci, budza skojarzenia z wczes$niejszymi zdarzeniami. W szkicach przestrzennych
dzieci wystepuja nierzadko miejsca zabaw, najcze$ciej odwiedzane obiekty (szko-
ta, kosciol, boisko, sklep) czy tez miejsca zamieszkania kolegdw, czyli przestrzen,
w ktérej dziecko porusza sie sprawnie (Lynch 1960, Newcombe 2010). Takze M.Z.
Pulinowa (1994) porzadkuje przestrzen geograficzna z pozycji mozliwosci percep-
cyjnych dziecka, umiejscawia ucznia z jego najblizszym otoczeniem w centralnym
miejscu stworzonego ukladu. Zatem przygotowujac proces ksztalcenia w zakresie
relacji czlowiek—srodowisko, nalezy odwotywac¢ sie do do§wiadczen ucznia.

Zdaniem psychologéw, m.in. Z. Neckiego (2004), w procesie percepcji nie czyn-
niki srodowiskowe, przestrzenne majg najwieksze znaczenie, ale sposéb poznawania
i yymowania owej przestrzeni przez aktywnie spostrzegajacego czlowieka. Czlowie-
ka, ktéry ma swoje indywidualne potrzeby, wartosci, postawy i cechy osobowosci.
W opinii H.H. Wobse (1982) sposob, w jaki postrzegamy krajobraz, jest zawsze
potaczeniem obiektywnych faktéw oraz wspomnien. Z kolei wedtug P.G. Zimbardo
(1999) wiele zalezy od naszych oczekiwan wobec tych obiektéw niz od postrzega-
nych przez nas ich wiasciwos$ci. Co wiecej, zdaniem M. Madurowicza i I. Szumacher
(2007) porzadkowanie i wybor przestrzeni wynika z codziennych praktyk i przy-
zwyczajen, a takze dziedziczonych wzorcéw kulturowych. O kulturowych uwarun-
kowaniach oceny przestrzeni pisata rowniez A. Krzymowska-Kostrowicka (1999b).
To oznacza, ze wartoéciowanie przestrzeni jest subiektywne i czesto znieksztalcone,
gdyz, jak ttumaczy P.G. Zimbardo (1999), celem percepcji jest doznawanie $wiata
zewnetrznego w sposob stuzacy maksymalnie naszym potrzebom.
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Nie lekajmy sig, Ze zaszkodzimy w ten sposéb wrazeniu wywieranemu
przez linie krajobrazu, formy rzezby, kontury horyzontu, zewnetrzny
aspekt rzeczy. Wrecz przeciwnie. Inteligencja przyczyn pozwoli lepiej
rozsmakowac sig w rozmieszczeniu i harmonil.

P. Vidal de la Biache (1908, s. 2)

5. Propozycja waloryzacji sSrodowiska
geograficznego na potrzeby
ksztatcenia terenowego

Ocene definiujemy jako pewien sad wartosciujacy (Brédka, Macias 2007). Jed-
nak istota oceny wedlug K.H. Wojciechowskiego (1986) jest konfrontacja jakie-
go$ dobra, rzeczy lub zjawiska z pewnym wzorcem przyjetym za jednostke po-
réownawcza. Dla T. Bartkowskiego (1986) ocena to rezultat poréwnania jakiego$
zjawiska, obiektu z kryterium oceny. To poréwnywanie i przypisywanie warto-
$ci jest subiektywne, bowiem zdaniem A. Krzymowskiej-Kostrowickiej (1999b)
wynika z kulturowo uksztattowanych systemow percepcyjnych, wspdlnych dla
okreslonych grup spotecznych. Jesli jednak wybrane grupy spoteczne warto$ciuja
pewne skiadniki srodowiska geograficznego, przypisujac im zwigzki funkcjonal-
ne, ktére decyduja o mozliwosciach zaspokojenia ich potrzeb, wtedy méwimy
o waloryzagji.

Przed przystapieniem do waloryzacji srodowiska geograficznego dla potrzeb
ksztalcenia terenowego warto zastanowi¢ sie nad teoretycznymi podstawami ta-
kich dziatan. Z wielu teorii geograficznych cze$¢ mozna zastosowac do ksztal-
cenia terenowego. Pierwsza z nich to teoria potencjatu, ktéra pozwala oceni¢
wszystkie najwazniejsze elementy $rodowiska, a zdaniem M. PrzewoZniaka
(1999) jest zwigzana z atrakcyjnos$cia i przydatno$cia. Druga teorig naukows,
ktorg warto uwzgledni¢ w waloryzacji terenu dla potrzeb ksztalcenia terenowego,
jest teoria systemu. Pozwala ona na cato$ciowe (holistyczne) spojrzenie na $rodo-
wisko geograficzne oraz na skutki dzialan cztowieka. Kompleksowe pojmowanie
$rodowiska geograficznego nakazuje uwzglednienie w ocenie terenu takze czyn-
nika antropogenicznego, gdyz przedmiotem obserwacji bezposredniej mogg by¢
zaréwno elementy sztucznie wprowadzone przez czlowieka, jak i miejsca zanie-
czyszczone czy zdegradowane. Analiza stopnia degradacji $rodowiska geograficz-
nego podczas waloryzacji ma zdaniem D. Sotowiej (1987) charakter weryfikujacy.
Doktadna waloryzacja terenu pod wzgledem stopnia przeksztalcenia krajobrazu
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pozwala nie tylko na wskazanie obiektéw mato przydatnych w procesie ksztalce-
nia, ale takze podnosi lub obniza range ekologiczna terenu.

Propozycje oceny terenu do delimitacji obszarow najbardziej przydatnych
do szkolnych zaje¢ terenowych zaproponowal m.in. A. Bubien (1979). W meto-
dyce oceny $rodowiska dla krajoznawstwa pedagogicznego uwzglednit przede
wszystkim: inwentaryzacje i ocene szczegdtowsg dla potrzeb dyscyplin szkolnych.
Rozpoczal od ustalenia obszaréw i punktéw ,szczegblnego zainteresowania”
okreslonych dyscyplin oraz wyodrebnienia miejsc ,,naktadania sie” powyzszych
obszaréw i punktéw, czyli ustalenia miejsc specyficznej przydatnosci dla integra-
¢ji réznych tresci. Powyzsza procedura nie zawiera jednak doktadnych kryteriow,
dlatego nie pozwala na ilosciowg ocene terenu. Podobnie zresztg jak procedura
oceny $rodowiska przyrodniczego dla celow dydaktycznych zaproponowana przez
S. Kowalskiego (1969). Brakuje zatem waloryzacji srodowiska geograficznego na
potrzeby ksztalcenia terenowego, bedacej odpowiedzia na potrzeby, zaintereso-
wania nauczycieli i uczniéw.

Propozycja waloryzacji dla ksztalcenia terenowego, tak jak inne propozycje
oceny terenu dla réznych potrzeb, moze skiada¢ sie z trzech etapéw. Pierwszy
etap to przygotowanie. Obejmuje najczesciej okreslenie celu opracowania, zakre-
su przestrzennego (obszaru badan) i skali opracowania (Bartkowski 1977). Ze
wzgledu na aplikacyjny charakter ksztalcenia terenowego, najwazniejsze beda
cele utylitarne, gdyz obszar, ktéry wybierzemy do zaje¢ terenowych, ma wskazy-
wac na przydatno$¢ do realizacji tresci zapisanych w podstawie programowej geo-
grafii. Realizacja tych tresci odnoszaca sie do celéw poznawczych, praktycznych,
emocjonalnych i psychomotorycznych bedzie zwigzana ze specyfika wybranego
obszaru badan. W zalezno$ci od przyjetego celu, nauczyciel moze zdecydowac
sie na obszar badan obejmujacy rézne jednostki administracyjne i osadnicze, ale
takze stanowisko pomiarowe, siedlisko, zlewnie czy fragment parku krajobrazo-
wego. Zastosowanie okreslonych teorii, potencjatu i/lub systemu wymaga od na-
uczyciela wyboru obszaru uwzgledniajacego elementy srodowiskowe i ich cechy,
odpowiednig infrastrukture wraz z obiektami sztucznie wprowadzonymi przez
cztowieka.

Drugim etapem jest tworzenie bazy danych oraz zebranie dokumentacji, na
ktorg sktadaé sie beda przede wszystkim materiaty kartograficzne, opracowania
naukowe, mapy specjalistyczne, dane statystyczne, dane przestrzenne, np. Baza
Danych Obiektow Topograficznych (BDOT). Dane mozna pozyskiwaé nie tylko
poprzez prace kameralne, ale takze w wyniku prac terenowych. Szczegdlne zna-
czenie dla waloryzacji dla potrzeb ksztalcenia terenowego mogg mie¢ opracowania
fizjograficzne, ekologiczne i sozologiczne oraz krajobrazowe, ale takze wczesniej-
sze opracowania dydaktyczne. Bardzo warto$ciowym narzedziem jest geoportal.

Trzeci etap waloryzacji to analiza §rodowiska geograficznego na wybranym
obszarze badan. Pierwszym zadaniem tradycyjnie jest wybér metody oceny (np.
bonitacja punktowa czy naktadanie cech komponentéw) oraz wybér pola podsta-
wowego oceny (np. zlewnia, jednostka administracyjna czy figura geometryczna).
Aby dokona¢ waloryzacji na potrzeby ksztalcenia terenowego, nie ma koniecz-
nosci korzystania z konkretnej metody oceny, gdyz niektére z proponowanych

70



Atrakcyjnosc¢ terenowa

elementow moga by¢ trudne do rozpoznania. Wazniejsze jest bowiem okreslenie,
choé¢by w przyblizeniu, rozmiaréw lub rozciaglosci elementéw krajobrazu i jego
zrdznicowania.

Kluczowym zadaniem na tym etapie jest wybdr kryteriow do oceny. Warto
podkresdli¢, ze ze wzgledu na psychomotoryczny, emocjonalny oraz praktyczny,
ale réwniez wypoczynkowy charakter zaje¢ terenowych proponowane kryteria
oceny moga odnosi¢ sie do kryteridow oceny na potrzeby rekreacji i turystyki
(Bartkowski 1980, Denek 1989, Sotowiej 1992, Szumny, Ignatiuk 2002, Szczesna
2018). Nadrzednym kryterium w waloryzacji obszaru dla potrzeb ksztalcenia te-
renowego jest atrakcyjnosc¢ i przydatnosc.

5.1. Atrakcyjnosc terenowa

Atrakcyjno$¢ to wilasciwosé powodujgca zainteresowanie lub przycigganie do
czego$. Ze wzgledu na charakter opracowania interesuje nas atrakcyjnos¢ sro-
dowiska geograficznego i krajobrazu. Wedtug K.H. Wojciechowskiego (1986)
ocena krajobrazu jest funkcjg cech obserwatora, caloksztattu okolicznosci oceny
i atrakcyjnosci wizualnej. Przez atrakcyjnos¢ wizualng rozumie on sume naste-
pujacych atrybutéw: odczucia komfortu, harmonii, urozmaicenia, malowniczo-
$ci, kompozycji oraz unikatowogci. Takie pojmowanie atrakcyjnosci rodzi podej-
rzenie o nadmierny subiektywizm, bowiem kazdy obserwator bedzie postrzegat
indywidualnie. Zdaniem A.S. Kostrowickiego (1992) na system indywidualnych
ocen skladajg sie: preferencje, zmienne stanu fizjologicznego, zmienne zwigzane
z wplywem otoczenia spotecznego oraz ludzkich potrzeb. Stad tez ocene atrakcyj-
nosci odnosimy czesto do odczué. Nie mozna jednak traktowa¢ jej marginalnie,
poniewaz analiza korelacji na poziomie istotnosci ponizej 0,05 przeprowadzona
przez M. Cichon (2004) wskazuje na wplyw atrakcyjnos$ci otoczenia na wyniki
pracy terenowej (tab. 17). Zatem ocena atrakcyjnoéci dla ksztaltowania tereno-
wego powinna obejmowac takie elementy srodowiska geograficznego i ich cechy,
ktore wyzwola zainteresowanie otoczeniem i zaaktywizuja prace terenowa.

Tabela 17. Warto$¢ korelacji pomiedzy oceng atrakcyjnosci a wynikami skuteczno$ci tere-
nowej szkot podczas eksperymentalnych zaje¢ terenowych w Wartostawiu (W) i Go-
stawicach (G)

Z
02 &2 Q2 ZZ g2 $¢ 358 g9 He e
0,53 0,95 0,41 0,64 0,41 0,88

Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie M. Cichon (2004).

Wsrod najbardziej atrakcyjnych elementéw przyrodniczych deklarowanych
przez uczniéw sa wody powierzchniowe (Angiel 2021), w szczegdlno$ci wody pty-
nace. Badania przeprowadzone przez K. Youngeun i J.K. Eyjin (2019) wskazuja, ze
osoby wybierajace krajobrazy wolg scenerie zawierajace wiele elementéw natural-
nych, zwlaszcza sktadajace sie z ekosystemé6w wodnych. Potwierdzaja to wyniki
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wcze$niejszych badan (m.in. Sato, Conner 2013) wskazujacych na silng korelacje
miedzy pieknem krajobrazu, a elementami strefy nadbrzeznej. Drugim elementem
jest rzezba, ktdra przycigga uwage ucznidw poprzez roznorodnos¢ formy (ksztalt,
wielkos¢ i kontrast) oraz tresci (bogactwo, barwa, uktad i rozcigglo$¢ pionowa).
Trzeci z kolei atrakcyjny element to zadrzewienia. Nie potrzeba wielu badan, aby
zauwazyd¢, ze przebywanie w zielonej przestrzeni lasu wyraznie odpreza, przez co
pobudza organizm do wydzielania serotoniny, potocznie nazywanej hormonem
szcze$cia. Te wymienione wyzej elementy $rodowiska geograficznego sa wskazy-
wane w roznych cze$ciach $wiata jako atrakcyjne (Yamashita 2002, Volker, Kiste-
mann 2011, Yli-Panula i in. 2019), dlatego w ocenie atrakcyjnosci srodowiska na
potrzeby ksztalcenia mozna wykorzysta¢ 8 wskaznikéw przecietnych preferencji
krajobrazowych zaproponowanych przez M.H. Jacobsa (2006). Nalezg do nich:
zasoby roslinne, wodne i rzezba terenu, naturalno$¢, zmienno$é, zaburzenia np.
linii horyzontu, stopien zanieczyszczenia oraz tozsamos$¢ krajobrazu.

Atrakcyjno$¢ nie musi sie jednak wigzaé tylko ze $rodowiskiem przyrodni-
czym, ale ze wzgledu na doznawanie $wiata zewnetrznego w sposéb stuzacy
maksymalnie naszym potrzebom (Zimbardo 1999) moze by¢ takze zwigzana ze
$rodowiskiem spotecznym czy przestrzenig miasta. Warto$ciowanie w zakresie
atrakcyjnosci miasta moze dotyczy¢ dwdch rodzajéw postaw (Cichon 2011b).
Pierwsza zwigzana jest z patriotyzmem lokalnym i wtedy nawet to najblizsze
otoczenie, nieestetyczne, staje sie najbardziej wartosciowe i atrakcyjne. Druga
postawa charakterystyczna dla cze$ci mtodziezy w ostatnich latach to konsump-
cjonizm. Ze wzgledu na potrzebe tworzenia okreslonego wizerunku, mtodzi lu-
dzie wskazujg na przywiazanie i utozsamianie sie z obiektami handlowymi, tzw.
galeriami. A zatem ocena atrakcyjnosci wynikajaca z réznych potrzeb i akcepto-
wania réznych przestrzeni moze uwzglednia¢ rozne kryteria (tab. 18).

Tabela 18. Wybrane kryteria atrakcyjnosci $rodowiska geograficznego na potrzeby ksztal-
cenia terenowego

Atrakcyjno$¢ srodowiska przyrodniczego Atrakcyjno$¢ przestrzeni miejskiej
Czytelnoé¢ struktury krajobrazu Multimedialnoé¢ obiektéw miejskich
Odczucie harmonii w krajobrazie Funkcjonalno$¢ ulicy
Rozciaglo$¢ pionowa krajobrazu Kontrastowo$¢ barwna budynkéw
Malowniczosé¢ widoku Zréznicowanie styléw architektonicznych
Zmienno$¢ linii horyzontu Przywigzanie do danego miejsca

Mozaikowato$¢ typdéw uzytkowania ziemi  Poczucie estetyki

Zrédlo: opracowanie wiasne.

5.2. Przydatnos¢ terenowa

Termin przydatno$¢ pomimo czestego stosowania nie jest precyzyjny. Przydat-
no$¢ mozna traktowad jako zbiér cech srodowiska, umozliwiajacych jego wy-
korzystanie do réznych celéw, m.in.: zagospodarowania (Kozuchowski 2005),
lokalizacji (Sotowiej 1992) czy chtonnosci (Kistowski, Makowska 2003). W przy-
padku ksztalcenia terenowego przydatnos¢ srodowiska geograficznego to zbior
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cech obiektéw, ktdre pozwalaja na praktyczng realizacje procesu uczenia sie w te-
renie zar6wno na poziomie poznawczym, praktycznym, jak emocjonalnym i psy-
chomotorycznym. Skoro zajecia terenowe w ksztalceniu geograficznym prowadza
do efektywnosci ksztalcenia w zakresie m.in. zrozumienia poje¢ geograficznych,
umiejetno$ci obserwacji i pomiaru, orientacji, odczuwania, wspétzawodnictwa,
to ocena przydatno$ci musi uwzgledniaé takie cechy obiektéw, ktére pozwola na
ksztaltowanie tych umiejetnosci.

Ocena przydatnosci rozpatrywana powinna by¢ takze w aspekcie wychowaw-
czym (Cichon 2005). W $wietle szeroko pojetych celéw wychowania wykorzy-
stanie srodowiska stuzy ksztattowaniu odpowiednich postaw wobec tego $rodo-
wiska oraz $wiata warto$ci, spoleczenstw i zbiorowosci ludzkich, samego siebie
i drugiego czlowieka, ale tez wiedzy, swiata mysli ludzkiej i kultury. Na temat
wartosci pedagogicznych i dydaktycznych $rodowiska istniejg wzmianki w pi-
$miennictwie z réznych dziedzin. Na przyktad Z. Langdalen w pracach o ocenie
wartosci przyrodniczych i kulturalnych terenu dla potrzeb planistycznych pisze
o konieczno$ci inwentaryzacji i ochronie ,,obiektéw o znaczeniu pedagogicznym?”,
przy czym odréznia je od obiektéw o warto$ciach wytacznie naukowych, kultu-
ralno-historycznych, krajobrazowo-estetycznych i rekreacyjnych (Bubien 1980).

Obiektem réwniez przydatnym do prowadzenia zaje¢ terenowych jest las. Je-
stesmy $wiadomi, ze oprocz waloréw krajobrazowych obszary lesne modyfikuja
warunki termiczne i maja dzialanie terapeutyczne. To sprawia, ze las, m.in. po-
przez ,,zielone szkoty”, jest przydatny nie tylko jako miejsce odpoczynku, ale takze
edukacji (Angiel 2014, Knight 2016, Egan i in. 2022). Jednak w ksztalceniu tere-
nowym duza role powinny odgrywac tez inne typy uzytkowania ziemi: pola, taki,
nieuzytki, ze wzgledu na ich mozaikowatos¢ i kolorystyke. W terenie nalezy poka-
zywad uczniom, jak czlowiek uzytkuje srodowisko poprzez dziatalno$é¢ rolnicza,
ale takze jak je chroni. Czesto na granicy tych dwoéch oddziatywan dochodzi do
konfliktéw, poniewaz ziemia uzytkowana przez czlowieka ma wyzszg odpornosé
ekologiczng anizeli obszary chronione, bardzo wrazliwe na zmiany. Najbardziej
znamiennym elementem w strukturze krajobrazowej sa pola uprawne. Zmienia
sie nie tylko uklad upraw w sezonie, ale réwniez wraz z rozwojem fizjologicznym
roslin ich warto$¢ biologiczna. Ekosystemy les$ne, zadrzewienia i taki sa Srodowi-
skami dostepnymi dla fauny w ciggu calego sezonu wegetacyjnego, a zimg stano-
wig schronienie dla zwierzat, dlatego warto wykorzysta¢ ich potencjat.

Przydatno$¢ terenowa to jednak nie tylko wystepowanie okreslonych obiek-
téw geograficznych, ale przede wszystkim ich dostepno$¢. Dostepno$é to szan-
se/ograniczenia w skorzystaniu z rzeczy, obiektu, miejsca, a decydujaca role
wedlug M. PrzewoZniaka (1999) odgrywaja zaréwno predyspozycje przyrod-
nicze, jak i czynniki spoteczno-gospodarcze. Do celéw ksztalcenia terenowego
mozna wydzieli¢ dostepno$é: Srodowiskowa, komunikacyjng, towarzyszaca,
antropogeniczng.

Dostepno$¢ srodowiskowa w ksztalceniu terenowym obejmuje wystepowanie,
koncentracje, zageszczenie obiektéw przede wszystkim elementéw przyrody nie-
ozywionej. Jednak obecno$¢ wzniesienia, rzeki, jeziora, siedliska nie gwarantuje
jeszcze jego wykorzystania podczas zajeé terenowych. Przyklad: strefa brzegowa
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Fot. 9. Trudno dostepna strefa brzegowa zbiornika Jeziorsko w Kosciankach (fot. M. Ci-
chon)
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jeziora jest bardzo atrakcyjnym i przydatnym obiektem geograficznym, jednak
nadmierna sukcesja ro$lin moze uniemozliwi¢ doj$cie do linii wody, dlatego waz-
nym kryterium oceny bedzie stopien zaros$niecia strefy brzegowej (fot. 8, 9).

Mozna zatem przyjaé, ze dostepno$é srodowiskowa to stopien latwosci, z ja-
kim mozna dojechaé¢/dojs$¢ do danego miejsca, sktadajacego sie z elementéw ozy-
wionych i nieozywionych, ktére bedac na takim etapie funkcjonowania, pozwala-
ja na swobodng eksploracje. Przyktadowe kryteria dostepnosci srodowiskowej to:
wielko$¢ deniwelacji, glebokos¢ zalegania I poziomu wéd gruntowych, odpornosé
szaty roélinnej, szeroko$¢ koryta rzecznego, stabilno$¢ gruntu czy szeroko$¢ po-
strzeganego horyzontu.

Druga grupa kryteriéw zwiazana jest z infrastrukturg komunikacyjna. Skia-
daja sie na nia: urzadzenia i systemy, w tym ustugi i urzadzenia niezbedne do
funkcjonowania spoleczenstwa. Infrastruktura komunikacyjna obejmuje drogi,
koleje, sieci elektryczne czy telekomunikacyjne. Oprécz podstawowej infrastruk-
tury J. Black i M. Conroy (1977) zwracaja uwage na dostepnos¢ komunikacyjna,
czyli tatwo$¢ osiggniecia w przestrzeni okreslonej formy dzialalno$ci z badanego
miejsca za pomoca okre$lonego transportu. Spoérdd kryteriow w zakresie do-
stepnosci komunikacyjnej mozna wymienié¢: wystepowanie wezléw komunika-
cyjnych, gestos$¢ drég (ryc. 10) oraz obecnos¢ przystankdw, stacji, kolejki linowej
itp. Warto jednak pamietaé, ze obecno$¢ kolei linowej nie gwarantuje jeszcze za-
wsze jej dzialania. Pod uwage trzeba wzigé dostepnos¢ punktéw ustugowych czy
§rodkéw transportu o charakterze rekreacyjnym, takich jak np. bryczki, kolejki
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Zrédto danych: GUGIK, OSM (26.06.2021 r.)

Ryc. 10. Gestos¢ drég w wojewddztwie wielkopolskim (autor: Dominika Jaster)
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turystyczne, statki pirackie, drezyny. Dany obszar bedzie tym bardziej dostep-
ny, im wiecej jest obiektéw oraz punktéw transportowych, dzieki ktérym mozna
dotrzeé szybko, tanio i sprawnie do okre$lonego celu. Trzeba takze zaklada¢, ze
gestos¢ sieci drég ulatwia dostepnosé komunikacyjnag, ale z drugiej strony moze
generowac hatas czy zanieczyszczenie powietrza, co z kolei moze utrudnié reali-
zacje zaje¢ terenowych. Przyktadowe kryteria przydatnosci i dostepnosci infra-
struktury komunikacyjnej do wykorzystania w ksztalceniu terenowym to: gesto$é
drég na km?; odlegtos¢ od stacji kolejowej czy przystanku; $rednia cena biletu ko-
lejowego; godziny otwarcia punktu ustugowego czy zasieg telefonii komérkowej.

Trzecia grupa kryteriéw, ktéra nalezy bra¢ pod uwage, dokonujac oceny przy-
datnosci, to obecno$¢ i dostepnos¢ infrastruktury towarzyszacej, czyli obiektow,
instytucji, urzadzen, ktére maja utatwic¢ uczniom pobyt i korzystanie ze $rodowi-
ska geograficznego (przyrodniczego i spolecznego), na co dzien stuzacego miesz-
kancom. Waloryzacja obszaru w tym zakresie zwigzana jest przede wszystkim
z obecno$cia obiektéw odpowiadajacych rodzajowi zaje¢ terenowych. Do przepro-
wadzenia warsztatow terenowych potrzebna bedzie stacja naukowa, a do zaje¢ na
$ciezce dydaktycznej wytyczona i oznakowana trasa z tablicami dydaktycznymi.
Dostosowanie tego typu obiektéw do potrzeb uczniéw i nauczycieli zwigzane jest
z orientacjg w przestrzeni (tablice informacyjne) czy bezpieczenstwem i komfor-
tem uczniéw (toalety na postojach). O wysokiej przydatnosci infrastrukturalnej
$wiadcza takze tablice interaktywne, blisko$¢ parkingu czy wypozyczalnia sprze-
tu. Duze znaczenie moze mie¢ dostep do punktéw widokowych, wiez obserwa-
cyjnych, ktadek dla pieszych, pomostéw. Na infrastrukture towarzyszaca sktadaja
sie ponadto obiekty uslugowe: noclegowe, gastronomiczne, handlowe, admini-
stracyjne, sanitarne. Bardzo przydatne w ksztalceniu terenowym i jednocze$nie
tatwo dostepne sa przede wszystkim obiekty kulturowe, edukacyjne, rekreacyjne.
Sg to obiekty materialne, $cisle zwiazane z dziatalnoscig cztowieka i przez nie-
go wytworzone, stanowiace przedmiot cenny pod wzgledem dydaktycznym. Do
obiektéw rekreacyjnych mozna zaliczy¢: $ciezki zdrowia, tory przeszkdd, $cianki
wspinaczkowe. Sposrod obiektéw edukacyjnych warto$ciowe sa: stanowiska ar-
cheologiczne, stanowiska dokumentacyjne, geostanowiska, skanseny, lapidaria,
stacje meteorologiczne, ogrody botaniczne. Bardzo czesto obiekty, dzieta, stano-
wiska majgce warto$¢ historyczna badz artystyczng gromadzone sa w muzeach,
gdzie poddawane sg badaniom i ochronie. Muzea ze wzgledu na funkcje eduka-
cyjna stwarzajg mozliwo$¢é obcowania z dzietem sztuki jako wartoscig poznaw-
czg i estetyczna. Do obiektéw kulturowych najczesciej wykorzystywanych przez
nauczycieli naleza: a) obiekty materialne (zabytki), np. instalacje przemystowe,
obiekty zrewitalizowane, zamki, patace, fragmenty wsi, $wigtynie; b) warto$ci
niematerialne, np. folklor, pomniki przyrody, tradycje, legendy, ludowe zabawy,
cmentarze; ¢) obiekty dziedzictwa naturalnego, np. stanowiska geologiczne, par-
ki narodowe, dawne kopalnie, groty. Do przyktadowych kryteriéw przydatno-
$ci 1 dostepnosci infrastruktury towarzyszacej naleza: koncentracja zabytkdéw;
poziom komfortu/zadowolenia $wiadczonych ustug; zrdéznicowanie obiektow
kulturowych; interaktywnos¢ obiektéow i urzadzen edukacyjnych; poziom bez-
pieczenstwa atrakcji sportowo-rekreacyjnych; liczba osobliwosci florystycznych
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w ogrodach botanicznych; mozliwos¢ ksztattowania postaw; powierzchnia obsza-
réw chronionych; dostepno$é czasowa danej atrakgji.

Zaspokojenie potrzeb szeroko pojetej dydaktyki terenowej wymaga uwzgled-
nienia znacznie szerszego kregu rzeczy i zjawisk niz tradycyjnie jest przyjety.
Chodzi o czwarta grupe, czyli obiekty antropogeniczne zwiazane z dziataniem
czlowieka i przeksztalceniem $rodowiska. Do najbardziej potrzebnych, ale nie
zawsze dostepnych, np. dla wizyt studyjnych, nalezg gospodarstwa rolne, za-
ktady produkcyjne lub ustugowe. Zgodnie ze specyfika krajoznawstwa pedago-
gicznego ksztalcaca role, jako Srodki pogladowe, moga spetnia¢ wspodlczesne
obiekty, ktére wskazuja na nowe potrzeby mieszkancow, np. zbiorniki reten-
cyjne, male elektrownie wodne, boiska, galerie handlowe itp. Co wazne, obiek-
ty wspolczesnie wprowadzone przez czlowieka mogg stanowié¢ ciekawy obiekt
obserwacji (np. tarasy widokowe wiezowcdw), zabawy (np. tor przeszkdd),
¢wiczen praktycznych (np. galeria handlowa) czy odczuwania (np. wysypisko
$mieci). Ze wzgledu na zainteresowanie miodziezy technologia tworzone sa
coraz czeséciej multimedialne wystawy i fontanny, muzyczne $ciezki dZwieko-
we. W krajobrazach miast nie brakuje tez dziet artystycznych, nalezg do nich:
pomniki, murale, instalacje. Warto jednak wcze$niej sprawdzié, czy zwiedza-
nie murali jest ogélnodostepne. Nie mozna zapomnie¢ o przydatnosci i du-
zej dostepnosci $rodowiska osiedlowego, w ktérym nagromadzenie obiektow
antropogenicznych jest wystarczajaco duze, cho¢ moze nie tak zréznicowane
jak w centrach miast. Najbardziej ogélnodostepna jest zabudowa mieszkalna.
Z jednej strony nie inspiruje do aktywno$ci badawczej, z drugiej poprzez anali-
ze starych map mozna analizowa¢ dynamike zmian zasiegu zabudowan, np. na
obszarach podmiejskich. Innym ciekawym obiektem, np. do ¢wiczen doskona-
lacych, sg pagérki osiedlowe. Za pomocg prostego niwelatora mozna wykona¢
profil hipsometryczny pagérka, zbada¢ wtasciwosci fizyczne gruntu czy okresdli¢
rodzaj uzytkowania ziemi.

Ze wzgledu na obecno$¢ obiektéw sztucznie wprowadzonych przez czlowie-
ka wazng kwestia pozostaje stopien przeksztalcenia poszczegélnych elementow
$rodowiska geograficznego: powietrza, gleby, wody i szaty roslinnej. Warsztaty
terenowe w dawnych zwirowniach sg atrakcyjne, przydatne i takze mozliwe do
przeprowadzenia, jednak juz warsztaty terenowe na obszarze eksploatacji wegla
brunatnego moga by¢ atrakcyjne i przydatne, ale niedostepne ze wzgledu na bez-
pieczenstwo. Przeksztalcenie terenu moze by¢ réwniez zwiazane z degradacja,
czyli zaburzeniem odpornosci ekosysteméw lub mechanizméw samoregulacji.
Przykladem takiego obiektu jest zbiornik Gostawice. Jest to obiekt atrakcyjny,
przydatny do ksztalcenia terenowego i w niektérych miejscach nawet dostepny,
ale juz obszar zdegradowany w wyniku eksploatacji siarki jest moze i atrakcyjny,
i przydatny, lecz niedostepny z powodu swej toksycznosci. W zwigzku z powyz-
szym do waloryzacji terenu na potrzeby ksztalcenia terenowego mozna przyjaé
nastepujace kryteria: zréznicowanie funkcjonalne zaktadéw przemystowych;
gesto$¢ zabudowy; ogdlnodostepnosé obiektu; wielokierunkowe wykorzystanie
obiektu; bezpieczenstwo warunkéw pracy w danym obiekcie; natezenie ruchu
ulicznego; jako$¢ powietrza atmosferycznego.
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Realizacja réznego typu zaje¢ terenowych wymaga nie tylko wyboru okreslo-
nych obiektéw czy urzadzen (tab. 19), ale rowniez sprawdzenia wszystkich utrud-
nien w dostepnosci terenowej wynikajacych m.in. z: praw wlasnoéci (np. prywatne
ogrodzenia); warunkéw funkcjonalno-uzytkowych (np. niestabilno$¢ wyrobiska
po eksploatacji); warunkéw Srodowiskowych (np. bagna); ochrony srodowiska
(np. rezerwat); degradacji (np. sktadowisko pulpy popiotowej); braku informacji
(np. brak tablic informacyjnych); ograniczen dla niepetnosprawnych (np. wyciag)
czy sezonowosci otwarcia (np. mariny). Ograniczenia w dostepnoéci terenowej
mogg sie wigzac z konieczno$cia objazdu, pokonania dtuzszych odlegtosci, zmiany
kierunku zwiedzania, uiszczenia optaty czy uzyskania wcze$niejszej zgody.

Tabela 19. Propozycja obiektéw, urzadzen do waloryzacji obszaru na potrzeby ksztalcenia
terenowego z uwzglednieniem 5 grup zaje¢ terenowych

Typy zajec Obiekty, urzadzenia
terenowych
* Wycieczka Wieze koscielne, wieze ci$nien, wieze zamkowe, ambony, punkty wi-
krajoznawcza dokowe; zamki, patace, $wiatynie, obiekty drewniane, obiekty zrewi-
* Wizyta studyjna  talizowane, instalacje przemystowe, pomniki; fragmenty wsi, skan-
* Zajecia na seny; parki, ogrody botaniczne, pomniki przyrody, parki narodowe,
$ciezkach rezerwaty; stanowiska archeologiczne, lapidaria, groty, terasy rzecz-

dydaktycznych ne, spietrzenia, zbiorniki wodne, mate elektrownie wodne, fontanny,
muzyczne $ciezki dzwiekowe, stacje meteorologiczne, murale, zakla-
dy przemystowe, ustugowe, dawne kopalnie, gospodarstwa rolnicze.

¢ Gra terenowa Wieze koscielne, wieze cisnien, wieze zamkowe, ambony, punkty
* Gra miejska widokowe; zamki, patace, $wigtynie, obiekty drewniane, obiekty zre-
+ Cwiczenia witalizowane, instalacje przemystowe, pomniki, nietypowe budynki;
psycho- skanseny; parki, ogrody botaniczne, stanowiska archeologiczne, lapi-
motoryczne daria, groty, gtazy narzutowe, terasy rzeczne, spietrzenia, zbiorniki

wodne, mate elektrownie wodne, fontanny, muzyczne $ciezki dzwie-
kowe, stacje meteorologiczne, murale, szkétki lesne, kanaly i rowy
melioracyjne, boiska, tory przeszkod, ktadki dla pieszych, pomosty,
$ciezki zdrowia, szlaki turystyczne, $ciezki dydaktyczne.
» Typowe ¢wiczenia Brzegi jezior, rzek, pagdrki, lasy, stanowiska archeologiczne, stano-
praktyczne wiska geologiczne, naturalne odstoniecia, lapidaria, skanseny; stacje
meteorologiczne, zbiorniki retencyjne; zabudowa mieszkalna, skle-
py osiedlowe, galerie handlowe; zaktady produkcyjne, gospodarstwa
rolne; nasypy, ktadki, pomosty, $ciezki dydaktyczne.
* Warsztaty Brzegi jezior, rzek, pagorki, lasy, torfowiska i bagna, odstoniecia,
terenowe stanowiska archeologiczne, stanowiska geologiczne, naturalne od-
* Badania terenowe sloniecia, lapidaria, skanseny; stacje meteorologiczne, stacje nauko-
we; zbiorniki retencyjne, kanaly, studnie; nasypy, groble, zabudowa
mieszkalna, fragmenty wsi, punkty ustugowe, tamy, taty wodowska-
zowe, ktadki, pomosty.
* Prace uzyteczne  Brzegi jezior, rzek, pagorki, lasy, torfowiska i bagna, odstoniecia,
dla $rodowiska parki, zadrzewienia, pola, taki, nieuzytki, fragmenty wsi, cmentarze,

* Spacery parki krajobrazowe, wysypisko $mieci, nasypy, zabudowa osiedlowa,
badawcze punkty widokowe, murale, $ciezki zdrowia, tablice informacyjne,
neony.

Zrédlo: opracowanie wiasne.
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Ksztalcenie geograficzne w terenie realizowane poprzez rozne typy zaje te-
renowych uwzglednia konkretny materiat rodowiskowy, dlatego tez ze wzgledu
na wyniki skutecznosci i efektywnosci nie jest obojetne, w jakim miejscu odbe-
dzie sie ich realizacja. Przedstawione wyzej kryteria atrakcyjnosci i przydatnos$ci
wskazuja na potrzebe duzego wyposazenia i zréznicowania przestrzeni (Pawtow-
ski 1938, Chatubinska 1959, Wuttke 1963, Romer 1968). Wystepowanie réznych
elementow $rodowiska geograficznego zaréwno pod wzgledem ilosciowym, jak
i jakosciowym umozliwia wykorzystanie takiego terenu do realizacji réznych za-
gadnien geograficznych. Poniewaz $§rodowisko w procesie percepcji oddziatuje na
zmysly, wybierajac obszar, warto pomysle¢ o takich cechach, jak: zmienno$¢, uni-
katowos¢, kontrastowos$é, bo to one tworzg krajobraz multisensoryczny. Termin
ten wprowadzony zostat przez T. Bartkowskiego (1985), a nastepnie zastosowany
m.in. przez A. Kowalczyka (1992a).

5.3. Propozycja waloryzacji na potrzeby ksztatcenia terenowego
(zajecia na planowanej sciezce dydaktycznej w okolicach Poznania)

Ze wzgledu na liniowy sposéb postrzegania mlodziezy (Appleyard 1970) i najcze-
$ciej wybierany sposob planowania zaje¢ terenowych w postaci trasy rozpoczy-
najacej sie i konczacej w tym samym miejscu (petla), zaproponowano procedure
waloryzacji na potrzeby ksztalcenia terenowego poprzez zajecia na $ciezce dydak-
tycznej w okolicach Owinsk. Podstawg realizacji tych zaje¢ sg warunki i efekty
ksztalcenia wynikajace z zapisow podstawy programowej geografii do szkoty po-
nadpodstawowej (tab. 20, 21).

Tabela 20. Warunki i efekty ksztalcenia do tematu , Procesy erozyjne na obszarze daw-
nych zwirowni” realizowanego podczas zajeé na $ciezce dydaktycznej

Warunki procesu ksztalcenia: Efekty ksztalcenia. Uczen:

* Znalezienie podobnego miejsca: * wykonuje pomiary niwelatorem celem okre-
tatwe $lenia wysoko$ci wzglednej pagorka

* Stopien trudno$ci zadan: $rednio * rysuje profil hipsometryczny pagérka w skali
trudne 1:100

* Czas: 3 godziny * odczytuje wysokosci bezwzgledne, korzysta-

* Metody ksztalcenia: obserwacja jac z réznych zrédet informacji lub wtasnych
bezposrednia, pomiar, do§wiadcze- pomiaréw GPS
nie * rozpoznaje na stoku rozcigcia erozyjne, linijne

Srodki dydaktyczne: patyk, kij okres$la materiat litologiczny stoku za pomoca
o dtugosci 1 m + 3 cm do wkopania  instrukgji

w grunt, sznurek, taSma miernicza, * bada stopien przepuszczalno$ci gruntu na
GPS w telefonie, lopatka, zestaw dla  stoku w trzech réznych miejscach

jednej grupy uczniéw: trzy plasti- * analizuje zaleznosci pomiedzy rodzajem ma-
kowe butelki z odcigta gora i dnem,  terialu litologicznego a szybkoscig infiltracji
linijka, zapasowa woda w plastiko- ¢ wiedzac, w jaki sposéb uzytkowany jest obec-
wej butelce, stoper nie stok, oblicza, o ile milimetréw obnizy sie

stok w ciggu 100 lat

Zrédlo: opracowanie wlasne.
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Tabela 21. Wymagania mozliwe do realizacji podczas warsztatow terenowych pt. ,, Procesy
erozyjne na obszarze dawnych zwirowni”

Wymagania szczegdlowe z podstawy programowej geografii
* na poziomie szkoly podstawowej: 1.1; 1.3; 1.4; I1.7; I1.8; XII.2; XII.3; XII.7; XIIL.2
* na poziomie szkoly ponadpodstawowej — zakres podstawowy: 1.1; 1.2; 1.3; 1.4; 1.5; 1.6;
V.3; V.4; XIIL.4; XIV.4; XIV.8; XIV.10
* na poziomie szkoly ponadpodstawowej — zakres rozszerzony: 1.1; 1.5; 1.6; 1.7; V.4; V.7;
V.11; XIIL.5.; XIV.4; XVI.4; XVI1.7; XVIIIL.5

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie zapiséw podstawy programowej geografii z 2017 i 2018
roku.

Procedura:

1. Okreslenie zakresu przestrzennego. Obszar badan wraz z trasa $ciezki (od 3
do 5 km) obejmuje potowe powierzchni maksymalnego zasiegu eksploatacji
zwiru. Granice tego obszaru wyznacza od péinocy ciek wodny, od wschodu
linia lasu, a od potudnia pozostale zbiorniki (ryc. 11).

Zeoportal.gov.pl — \ = = B e f \

PLIK | WIDOK ANALIZY POBIERANIE DANYCH WYSZUKIWANIA

w
ol

Ryc. 11. Projekt $ciezki dydaktycznej w Owiniskach
Zrédlo: opracowanie wiasne na podstawie geoportalu.

. Skala opracowania uwzglednia mapy topograficzne 1: 10 000 lub 1:25 000.
Do analizy zebrano materialy kartograficzne, opracowania naukowe, mapy
specjalistyczne, dane statystyczne, uwzgledniajac Baze Danych Obiektéw
Topograficznych (BDOT) oraz dane z geoportalu. Dane pozyskano poprzez
prace kameralne oraz w wyniku prac terenowych. Szczegélne znaczenie pod
katem waloryzacji dla potrzeb ksztalcenia terenowego mialy opracowania
sozologiczne.
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Propozycja waloryzacji na potrzeby ksztatcenia terenowego

4. Do oceny zastosowano metodyke bonitacji punktowej (Bartkowski 1972, So-
towiej 1980), przy czym polem podstawowym jest figura geometryczna o wy-
miarach 250 m dtugoséci i 100 m szerokosci.

5. Zaproponowana koncepcja odnosi sie do oceny jedenastu odcinkéw 250-me-
trowych na wybranej trasie na podstawie 4 grup kryteriow (tab. 22-25). W za-
stosowanej metodzie bonitacyjnej kazdemu z trzech kryteriow przypisano
wartosci punktowe (0, 1 lub 2 pkt). Warto$¢ punktowa danej cechy traktowa-
na jest jako wspoélczynnik liczbowy. Zatem kazde pole podstawowe moze uzy-
ska¢ dla danej grupy kryteriéw 6 punktoéw, a tacznie w calej ocenie bonitacji
punktowej 24 pkt.

Tabela 22. Propozycja kryteriow oceny na potrzeby ksztalcenia terenowego w okolicach
Owinsk w zakresie atrakcyjnosci terenowej

Szczegodlowe kryteria oceny Punkty
Odczucie naturalno$ci:
- przewaga elementéw przyrodniczych (biotycznych, abiotycznych) 2 pkt
- czes¢ elementdw przyrodniczych, kulturowych i sztucznych 1 pkt
— przewaga elementdéw, obiektéw kulturowych oraz sztucznych 0 pkt
Mozaikowato$¢ typdw uzytkowania ziemi:
- rbwnowaga miedzy woda, lasami, lakami i nieuzytkami 2 pkt
— dominacja dwoch typéw uzytkowania 1 pkt
— dominacja jednego typu uzytkowania 0 pkt
Dtugo$¢ linii drzew:
- zadrzewienia wystepuja na calym badanym odcinku 2 pkt
- zadrzewienia wystepuja na fragmencie badanego odcinka 1 pkt
- zadrzewienia nie wystepuja na badanym odcinku 0 pkt

Zrédlo: opracowanie wlasne.

Tabela 23. Propozycja kryteriéw oceny na potrzeby ksztalcenia terenowego w okolicach
Owinsk w zakresie przydatnoéci §rodowiskowej (abiotycznej)

Szczegbtowe kryteria oceny Punkty
Wysokosci wzgledne form terenu:
- powyzej 11 m 2 pkt
- miedzy 1a 10 m 1 pkt
— ponizej 1 m 0 pkt

Wystepowanie naturalnych elementéw przyrody nieozywionej (np. rzeka,
jezioro, zrédlo, ujscie, wzniesienie, odstoniecie, gltazy narzutowe itd.):

— powyzej 2 obiektow 2 pkt
— 1 obiekt 1 pkt
— 0 obiektow 0 pkt
Stabilno$¢ naturalnego stanu gruntu, np.:

- wskaznika zageszczenia Is powyzej 0,67 (np. dla gliny) 2 pkt
— wskaznika zageszczenia Is 0,33-0,67 1 pkt
- wskaznika zageszczenia Is ponizej 0,33 (np. dla piasku) 0 pkt

Zrédlo: opracowanie wlasne.
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Tabela 24. Propozycja kryteriéw oceny na potrzeby ksztalcenia terenowego w okolicach
Owinsk w zakresie dostepnosci infrastrukturalnej

Szczegodlowe kryteria oceny Punkty

Zroéznicowanie infrastruktury kulturowej, edukacyjnej (np. zabytkéw, po-
mnikow, tablic edukacyjnych itp.):

— powyzej 2 obiektow 2 pkt
— 1 obiekt 1 pkt
— 0 obiektow 0 pkt

Zroéznicowanie infrastruktury sportowo-rekreacyjnej i towarzyszacej (np.
punkty widokowe, kapieliska, wyciagi, osada dla zwierzat, taweczki, miejsca
na ogniska, stanowiska wedkarskie, wyciagi, parkingi, kosze na $mieci itp.):

— powyzej 2 obiektow 2 pkt
- 1 obiekt 1 pkt
- 0 obiektow 0 pkt
Dostepnos¢ czasowa obiektéw:

— caly rok 2 pkt
— SeZONnowo 1 pkt
— incydentalnie 0 pkt

Zroédlo: opracowanie wlasne.

Tabela 25. Propozycja kryteriéw oceny na potrzeby ksztalcenia terenowego w okolicach
Owinsk w zakresie przeksztalcenia srodowiska

Szczegbtowe kryteria oceny Punkty
Zréznicowanie funkcjonalne budynkow:
— duze zréznicowanie — powyzej 2 typéw budynkéw 2 pkt
— umiarkowane - 1 typ budynkéw 1 pkt
— brak budynkéw 0 pkt

Obecnos¢ obiektéw sztucznie wprowadzonych przez czlowieka (np. pagorki,
stawy, zbiorniki retencyjne, groble, nasypy, drogi dojazdowe, kanaly, glinian-
ki, ujecia wod):

— powyzej 2 obiektow 2 pkt
— 1 obiekt 1 pkt
— zadnych obiektow 0 pkt
Ogdlnodostepnos¢ obiektéw antropogenicznych (brak ogrodzen, zakazow itd.):

— obiekty sg ogélnodostepne 2 pkt
— obiekty sa odgrodzone lub zabezpieczone poprzez tablice informacyjna 1 pkt
— obiekty sa odgrodzone 0 pkt

Zrédlo: opracowanie wlasne.

Zaden z jedenastu odcinkéw nie uzyskal wysokiej przydatnosci (od 19 do 24
pkt). Cztery odcinki uzyskaly od 13 do 18 pkt i uznano je za $rednio wysoko
atrakcyjne i przydatne do realizacji zaje¢ terenowych. Z kolei $rednio niska ocene
uzyskalo pie¢ odcinkéw — od 7 do 12 pkt. Dwa odcinki uzyskaty najnizszy prze-
dzial, czyli od 0 do 6 pkt. Ich wykorzystanie jest ograniczone (ryc. 12).

Zastosowana metoda bonitacji punktowej wydaje sie najprostszym sposobem
do przeprowadzenia waloryzacji na potrzeby zaje¢ terenowych. Jedna z jej zalet
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PRZYDATNOSC TERENU DO ZAJEC TERENOWYCH - OWINSKA

3 6

7
11 — |
Owinska

B Bl [ Jsononse [ o

Ryc. 12. Ocena atrakcyjnosci i przydatnosci zaproponowanej $ciezki dydaktycznej
w Owinskach (opracowanie wtasne)

jest poréwnywalno$é. Uzyte kryteria sa uniwersalne, odnie$¢ je mozna do roz-
nych typow terenu. Dzieki temu istnieje mozliwos¢ jej zastosowania w roznych
miejscach Nizu Polskiego. Przedstawiona procedura ma charakter wstepny i nie
tworzy zamknietej propozycji. Przyjete wskazniki i kryteria mozna modyfikowa¢
w zalezno$ci od specyfiki ocenianego obszaru oraz zaktadanych celéw ksztalce-
nia, tre$ci i wymagan z podstawy programowej.

atrakcyjno$¢ terenowa
66

EAN
\
naturalno$¢ srodowiska /// \ \ dostepno$¢ srodowiskowa (abiotyczna)
9
N
v

dostepnos¢ infrastrukturalna

Ryc. 13. Ocena atrakcyjnosci i przydatnosci terenowej okolic Owinsk na potrzeby ksztal-
cenia terenowego (opracowanie wlasne)
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Nie takie wazne, zeby cztowiek duzo wiedzial, ale zeby dobrze wiedziat,
nie zeby umial na pamigé, a zeby rozumial, nie zeby go wszystko troszke
obchodzilo, a zeby go cos naprawdg zajmowalo.

Janusz Korczak

6. Wptyw uwarunkowan dydaktycznych na
skutecznosc procesu uczenia sie w terenie

Wyniki badan efektywnosci terenowej uzyskane podczas calego eksperymentu
naukowego potwierdzaja, ze stosowanie zroznicowanych metod terenowych uak-
tywnia dwie pétkule moézgu. Jednak skutecznos$é dziatania ucznia w terenie zale-
zy w duzym stopniu od réznych uwarunkowan dydaktycznych (Kozielecki 1962,
Kupisiewicz 1965, Janowski 2002, Dolata 2007).

6.1. Nauczyciel

Pierwsze badania nad skuteczno$cia zajec¢ terenowych w latach 50. wskazaty na
zmiany w postawie badawczej uczniéw pod wplywem tychze zajeé, ale juz w la-
tach 70. okre$lono, ze zmiany te zwigzane sg przede wszystkim z uczniem i na-
uczycielem. Uznano (m.in. Shettel 1973, Koran, Baker 1979, Ito, Igano 2021),
ze podstawowym czynnikiem warunkujacym skuteczno$é dzialania ucznia jest
jego nastawienie do przedmiotu, nauczyciela, wyjazdu. Waznym czynnikiem jest
tez motywacja (Filipiak 2012). Zdaniem M. Zylinskiej (2013) nastawienie jest
bardzo wazne, poniewaz nie mozna zmusi¢ ucznia do niczego, gdyz jego mozg
jest autonomiczny. Szczegdlne znaczenie w nastawieniu pelni sposéb funkcjo-
nowania ukfadu limbicznego, czyli ulozenia struktur korowych i podkorowych
mozgu, ktéry bierze udzial w regulacji przede wszystkim emocji. Jest tez istotny
dla procesu zapamietywania oraz motywacji. Badania wskazuja bowiem, Ze stres
hamuje proces uczenia, dlatego trzeba mie¢ §wiadomos$¢, ze nastawienie ucznia
do nauczyciela oraz zaje¢ terenowych moze wynika¢ z atmosfery kreowanej przez
nauczyciela juz w klasie. Z kolei tym, co moze pozytywnie wplynaé na nastawie-
nie przed wyjazdem na zajecia terenowe, jest ciekawos$¢ $wiata, a wedltug G.W.
Scotta i in. (2019) to mozliwo$¢ samodzielnej pracy terenowe;j.

Badania ankietowe przeprowadzone przed rozpoczeciem eksperymentu na-
ukowego w Wartostawiu i Gostawicach pokazaly, ze prawie wszyscy uczniowie
lubia swojego nauczyciela, ale juz geografie jako przedmiot szkolny mniej, tzn.
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odpowiednio 90% uczniéw bioracych udzial w zajeciach w Wartostawiu, a 60%
w Gostawicach (Cichon 2004). Co ciekawe, na uzyskane wyniki wptyw miato
wlasnie nastawienie do wyjazdu. Pozytywnie nastawionych bylo 86% wszyst-
kich uczniéw, a dla dwdch szkoét uzyskano umiarkowanie silng korelacje. W tych
dwoch przypadkach nastawienie do wyjazdu przetozyto sie na uzyskane wyniki,
cho¢ skuteczno$¢ tych grup byta na poziomie od 0,4 do 0,8.

6.2. Poziom przygotowania uczniow do zajec terenowych

Drugim warunkiem skuteczno$ci, ale i catego procesu efektywnosci, akcento-
wanym juz w latach 70. XX w., bylo przygotowanie uczniéw do wyjazdu, w tym
wstepna wiedza z tematéw, ktére beda realizowane w terenie oraz znajomos¢
krajobrazu. W latach 90. XX w. N. Orion i A. Hofstein (1994) zidentyfikowa-
li powigzane z wcze$niejszymi czynniki dotyczace wynikow w nauce uczniow
szkot srednich podczas 4-dniowego obozu terenowego. Sa to: wczeéniejsza znajo-
mos$¢ podstawowych pojeé, wezesniejsze doswiadczenia w terenie oraz wczesniej-
sza znajomo$¢ miejsca wyjazdu. W opinii J.D. Novaka (1976) w przygotowaniu
uczniéw do wyjazdu duze znaczenie ma nauczanie wyprzedzajace. Przebiega ono
w czterech etapach (Piotrowskaiin. 2011): a) aktywacja, w ramach ktérej nauczy-
ciel motywuje uczniéw do kreatywnego myslenia oraz wspiera w poszukiwaniu
informacji z réznych Zrédel; b) przetwarzanie, czyli nauczyciel, wykorzystujac
zdobytg wiedze, rozwiazuje z uczniami zadania; c) systematyzacja, czyli spraw-
dzenie zrozumienia tematu, wyjasnianie niezrozumialych tresci, uzupelnianie
brakéw; d) ewaluacja. Korzysci plynace z nauczania wyprzedzajgacego to zaan-
gazowanie ucznia do aktywnego przygotowania sie do zajeé terenowych poprzez
skupienie uwagi na tym, czego trzeba sie nauczy¢. To, co chyba najtrudniejsze na
etapie przygotowania, to zintegrowanie poznanych w klasie faktow oraz pojeé
w strukture, a nastepnie potaczenie wiadomosci zdobytych w terenie z istnieja-
cg struktura poznawczg. Podobne wnioski sformutowali J.J. Koran i M.L. Koran
(1973) oraz A.A. Delaney (1967).

Kontynuacjg tego kierunku byta seria badan (m.in. Falk i in. 1978), ktéra sku-
pita sie na psychologicznym aspekcie wycieczki szkolnej. Badania te wykazaly, ze
zdolno$¢ uczniéw do wykonywania zadan poznawczych w terenie zalezy od zna-
jomosci tego otoczenia. Wykazano wtedy, ze wyniki w nauce uczniéw zaznajo-
mionych z lokalizacja zaje¢ terenowych, w tym przypadku wycieczki, byly znacz-
nie lepsze niz ucznidéw nieznajacych tej lokalizacji. Podczas gdy uczniowie z grupy
»znajacych teren” koncentrowali sie na zadaniach zwigzanych z nauka, uczniowie
z drugiej grupy zajmowali sie gtéwnie badaniem fizycznego otoczenia. Podobnie
A.E. Gottfried i in. (1998) podali, ze uczniowie, ktérzy zostali poproszeni o wy-
konanie zadan edukacyjnych w nieznanym otoczeniu, najpierw byli zaangazo-
wani w operacje sensoryczne, a dopiero na pézniejszym etapie niektdrzy z nich
mogli przeprowadza¢ operacje analityczne. O rozpraszaniu sie uczniéw w trakcie
zajec terenowych pisze rowniez J. Szczesna (1996, 2017). Zwraca uwage, ze zaje-
cia terenowe stosowane rzadko stanowig dla uczniéow ekscytujaca atrakcje, przez
co bardziej skupiaja sie wtedy na niecodziennej sytuacji niz problematyce zajeé.
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Analizujac wyniki uzyskane podczas eksperymentu w Wartostawiu i Gosta-
wicach, nie odnotowano korelacji pomiedzy wcze$niejszg znajomoscia terenu
i krajobrazu a skutecznoscig terenowa wérdd zadnej z grup. Zaobserwowano jed-
nak, ze skuteczno$¢ terenowa jest wyzsza dla uczniéw znajacych lepiej dany typ
krajobrazu. W Wartostawiu, gdzie dominowat krajobraz doliny, znany z podrecz-
nikéw czy nawet miejsca zamieszkania, uczniowie szczegdlnie z POZ i PNI uzy-
skali $rednia skuteczno$¢ powyzej 0,55. Natomiast w Gostawicach tylko co trzeci
uczen znal wczesdniej krajobraz pokopalniany, co mogto spowodowaé wieksza
koncentracje na odczuwaniu niz wykonywaniu zadan, przez co ich skutecznosé
byla na poziomie 0,48 (tab. 26).

Tabela 26. Wyniki uzyskane w terenie a wybrane czynniki dydaktyczne: wcze$niejsza zna-
jomos¢ tego krajobrazu, przygotowanie do zaje¢ w terenie, wykorzystanie czasu

Udzial procen-

Udzial procento- -
towy uczniow

Wyniki uczniéw zna-  Wyniki testu 4
Szkoly tergnowe }?clych wczesdniej Vszlste;pnego majacych za
te krajobrazy mato czasu ha
zadania
KON 13% 50% 79% 13%
Eﬂ POZ 52% 73% 42% 50%
,é PNI 55% 52% 54% 55%
§ RYC 42% 37% 46% 42%
SRO 53% 39% 54% 53%
o KAM 48% 33% 41% 49%
§ KRO 48% 32% 36% 65%
= KAL 47% 53% 37% 48%
& Stu 49% 37% 38% 49%
SUC 58% 29% 43% 58%

Zrédto: opracowanie whasne na podstawie M. Cichon (2004).

Ten typ zalezno$ci zesp6t L. Duponta (2015) tlumaczy wieksza rozpietoscig
wizualna znajacych krajobraz (eksperci) niz nieznajacych (amatorzy). W ten spo-
sob eksperci analizuja krajobraz w szerszy i bardziej holistyczny sposéb, korzy-
stajac ze swojej wczedniejszej wiedzy bardziej niz amatorzy (ryc. 14). Znajduje
to czesciowe potwierdzenie wérdd danych dotyczacych przygotowania meryto-
rycznego, ktore jest wyzsze wérdd ucznidw z Wartostawia (tab. 25). O wiekszym
skupieniu sie na operacjach sensorycznych czy pojedynczych obiektach w Go-
stawicach moze $wiadczy¢ opinia uczniéw o tempie pracy. Ponad 54% uczniow
z Gostawic twierdzilo, ze nie mialo wystarczajacego czasu na wykonanie zadan,
podczas gdy w Wartostawiu udzial procentowy takich uczniéw wyniost 42%.
Korelacje pomiedzy tempem pracy a osiagnietymi wynikami odnotowano dla
5 grup uczniowskich. Nie zmienia to jednak faktu, ze dla prawie 60% wszystkich
uczniéw nieznajomo$¢ terenu byta motywujaca do dzialania.
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(©) = (d)

(e) (f)
Ryc. 14. Obserwacja krajobrazu dokonana przez ekspertéw (po lewej) i amatoréw (po
prawej) (Dupont i in. 2015)

6.3. Skuteczno$¢ zastosowanych metod

Na poczatku XXI w. ocena efektywno$ci zaje¢ terenowych zostata ponownie
poddana kontroli zaréwno w literaturze geograficznej, jak i edukacyjnej (Cichon
2004, Herrick 2010). Uznano, ze osiggniecie wysokiego poziomu kompetencji
geograficznych zwigzane jest z zastosowaniem w terenie strategii glebokiego
uczenia sie, opartej na rozwiazywaniu problemoéw, ktére zdaniem E. Pawsona i in.
(2006) przyjmuje sie w wielu pracach terenowych. J. Hill i W. Woodland (2002)
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zaczeli zastanawiac sie, w jakim stopniu ksztalcenie terenowe poprzez do$wiad-
czenie i aktywnos¢ sprzyja gltebokiemu uczeniu sie. Ustalenie czynnikéw zwigza-
nych z ,glebokim uczeniem sie” okazalo sie trudne do osiagniecia (Haggis 2003).
Wyniki te sg zgodne z wynikami E. Kerna i J. Carpentera (1986) i S. Maguire
iin. (2001), ktérzy sugeruja, ze aktywno$¢ w terenie moze zachecaé do gtebokie-
go uczenia sie uczniéw, ktdrzy majg wczesniejszg dyspozycje. Oczywiscie wiele
czynnikéw, w tym program nauczania i styl nauczania, ma wptyw na taki sposob
uczenia. Zesp6t S. Maguire (2001) doszedt do wniosku, ze proba wspierania gle-
bokiego uczenia umiejetnosci geograficznych na pierwszym roku nie powiodta
sie, poniewaz nie byt wystarczajaco osadzony w programie nauczania. Tak wiec
samo zapewnienie pracy w terenie jest prawdopodobnie niewystarczajace, aby
zagwarantowa¢ doswiadczenie glebokiego uczenia sie. Ponadto nauke na gteb-
szym poziomie wzmacnia: praca grupowa, interakcje spoteczne i doswiadczenie
»Z pierwszej reki”. Badania przeprowadzone przez E. Kerna i J. Carpentera (1986)
i I.C. Fullera i in. (2014) potwierdzajg, ze praca w terenie stymuluje uczenie sie
w sferze afektywnej, dlatego ze uczniowie odnajdujg przyjemnos¢ w mozliwosci
blizszej wspolpracy z pracownikami naukowymi, co zwieksza poczucie waznosci,
zwlaszcza gdy rozwigzujg autentyczny problem.

Juz wcze$niej zwracano na to uwage, ze podczas zajeé terenowych mozg pra-
cuje skuteczniej, poniewaz w procesie nauczania bierze udzial wiele zmystow,
przez co zaréwno poéltkula lewa, jak i prawa zostaje pobudzona oraz zmuszona do
wspolpracy, a to prowadzi do lepszego zapamietywania. Stad tak wazny jest wy-
bér metod terenowych prowadzacych do aktywnego uczestnictwa. Dla R. Glasera
i W. Cooleya (1973) oraz A.A. Lumsdaine (1963) warunkiem aktywnosci tere-
nowej jest wykorzystanie strategii badania naukowego przez dociekanie oraz na-
bywanie technik i procedur laboratoryjnych oraz terenowych. Prowadzenie pracy
terenowej zorientowanej na dociekanie ma wplyw na takie elementy, jak uwaga,
pewnos¢ siebie i satysfakcja, ale nie na trafno$¢ udzielanych odpowiedzi (Jong,
Siu-yung 2020). W naukowych dociekaniach uczniéw zachecaja do dziatania sa-
modzielnie przeprowadzane eksperymenty, pomiary, ktére wymagajg stosowania
réznych urzadzen oraz aktywnego przetwarzania informacji (Sypniewski 2015,
2017). Wykorzystanie tego typu metod i narzedzi oznacza zapamietanie bez
$wiadomosci ucznia. W terenie bowiem mozg uruchamia prace pod wplywem
informacji, ktére s3: nowe, wazne, przydatne, ciekawe, nietypowe, Smieszne, wy-
magajace wyjasnienia (Zylinska 2013). Tym, co ma ogromne znaczenie w terenie,
a jest zwigzane z metodami praktycznymi, sg czynnos$ci wykonywane przez rece,
ktore pobudzaja w mézgu wiele struktur neuronalnych. Natura nie przystosowata
moézgu do gromadzenia informacji, ale uogélniania, wynajdywania regutl. Z kolei
zapamietywanie w terenie wynika z polaczenia wiedzy, aktywnosci i emocji, dla-
tego wybor metody terenowej jest rownie wazny jak przyjazna atmosfera. Mozg
rozwija sie w dziataniu znacznie dynamiczniej niz poprzez bierng obserwacje.

Wyniki eksperymentu terenowego w Wartostawiu i Gostawicach (Cichon
2004) wskazujg na istnienie korelacji pomiedzy rodzajem zastosowanych metod
a wynikami skuteczno$ci. Spoérdéd 62 grup uczniowskich dla 5 uzyskano korela-
cje w przedziale od R = 0,2 do R = 0,7. Wskazane korelacje dotycza stosowania
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przede wszystkim metod pomiarowych wody i gleby. Dodatkowo uzyskano 7
wysokich korelacji na poziomie istotnosci ponizej 0,05 pomiedzy aktywnoscia
uczniéw a skuteczno$cia terenows. Im wyzsza byla aktywno$¢ ucznidw, tym
wyzsze wyniki osiggnieto. Jak wspomniano, dotyczy to przede wszystkim ak-
tywnosci w zakresie pomiardw, ale rowniez obserwacji i ¢wiczen doskonalgcych
(ryc. 15). Wniosek ten potwierdzajg wyniki badan m.in. Nurwasilatusaniah i in.
(2021), w ktérych na uzyskiwane wyniki wplywa polaczenie dziatan praktycz-
nych i motywacji. Dodatkowo zdaniem uczniéw czynnikiem mobilizujacym do
dziatania w terenie jest ocena zadan przez nauczyciela, poniewaz nic tak nie mo-
bilizuje do pracy jak §wiadomos¢ otrzymania wysokiej oceny za wykonang prace.
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Ryc. 15. Skuteczno$¢ zastosowanych metod terenowych
Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie M. Cichon (2004).

Zestawienie $redniej skuteczno$ci terenowej uzyskanej przez poszczegdlne
szkoly w zakresie 6 najwazniejszych metod terenowych (ryc. 14) pozwala na
wstepng ocene skutecznosci pieciu wydzielonych grup zajeé terenowych (tab. 27).

Z zastosowang przez nauczyciela metodyka zwigzany jest stopien trudno$ci
zadan. Badania przeprowadzone po eksperymencie naukowym potwierdzaja, ze
stopniowanie trudno$ci podczas pracy terenowej zmotywowalo 74% uczniow
do dalszej pracy w Wartostawiu, a 65% w Gostawicach. Co trzeci uczen zwro-
cit uwage to, ze wykonywanie bardzo trudnych zadan nie gwarantuje osiggnie-
cia wyzszego poziomu umiejetnoéci. Ponadto w opinii uczniéw zadania, ktore
ocenione zostaly jako trudne, uznane byly jednocze$nie za niezrozumiate, a to
w opinii ucznidw byta przyczyna nizszych wynikéw skuteczno$ci terenowej.
I wérdd tych ucznidéw z 5 grup uzyskano umiarkowang zalezno$¢ pomiedzy opi-
niag o zawyzonym stopniu trudnosci a nizszymi wynikami. O stopniu trudno-
$ci zadan pisali takze A. Fortune i in. (2005), przyjmujac, ze ocena trudnosci
powigzana jest z cechami ucznidw, gtéwnie pewnoscig siebie oraz poczuciem
wlasnej skutecznosci.
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Tabela 27. Skuteczno$¢ pieciu wydzielonych grup zaje¢ terenowych i sktadajacych sie na
nie poszczegodlnych rodzajéw zajeé terenowych

Grupy i rodzaje zaje¢ terenowych Skuteczno$¢ metod terenowych
Wycieczka miejska Obserwacja z bliska — 49-89%
Wycieczka krajoznawcza Obserwacja z daleka — 36-80%
Wizyta studyjna Cwiczenia praktyczne — 22-58%
Zajecia na $ciezkach dydaktycznych
Gra terenowa Obserwacja z bliska — 49-89%

Gra miejska Obserwacja z daleka — 36-80%

Cwiczenia psychomotoryczne Praca z kompasem - 17-70%
Praca z mapg — 15-58%

Typowe ¢wiczenia praktyczne Obserwacja z bliska — 49-89%

Cwiczenia praktyczne — 22-58%
Praca z mapg — 15-58%

Warsztaty terenowe Pomiar - 48-91%

Badania terenowe Obserwacja z bliska — 49-89%
Cwiczenia praktyczne — 22-58%

Prace uzyteczne dla $rodowiska Obserwacja z bliska 49-89%

Spacery badawcze Obserwacja z daleka - 36-80%

Cwiczenia praktyczne — 22-58%
Praca z mapg — 15-58%

Zrédto: opracowanie whasne na podstawie M. Cichon (2004).

6.4. Znajomosc grupy uczniow

Oproécz odpowiedniej atmosfery i obecno$ci nauczyciela w terenie niezbedna jest
obecno$¢ innych oséb, poniewaz moézg uczy sie od innych. Wazng role petnia
tutaj neurony lustrzane, czyli grupa komoérek nerwowych wystepujacych w mo-
zgu czlowieka i malp, ktére stajg sie aktywne podczas obserwowania jakiej$
czynno$ci wykonywanej przez inne osoby. P. Schober i B. Sabitzer (2013) pod-
kreslaja, ze dzieki neuronom lustrzanym mozna zrozumie¢ obserwowane dzia-
tania i nasladowac je — i w ten sposéb uczy¢ sie przez nasladownictwo. Zdaniem
wskazanych powyzej autorek neurony lustrzane wydaja sie rowniez zdolne do
przewidywania intencji poprzez przekazywanie emocji i zmuszanie ludzi do ko-
piowania mowy ciata i mimiki innych istot. Z kolei badania wykonywane przez
S.E. Asch (1951) prowadza do wniosku, ze obecno$¢ innych ludzi, ich zachowania
polegajace na wydawaniu opinii mogg w znacznym stopniu wplywaé na osoby
znajdujace sie obok. W przypadku badan prowadzonych przez S.E. Ascha (1951)
chodzilo o nacisk grupy i znieksztalcenie w procesie postrzegania oraz zmiane
opinii pod wptywem wiekszosci. Przydatne w analizie uwarunkowan dydaktycz-
nych sa wyniki badan zespotu I.C. Fullera (2006), ktoéry zwraca uwage na réznice
kulturowe pomiedzy uczestnikami zaje¢ w terenie. Na przyktad w instytucjach
zdominowanych przez rasy kaukaskie praca w terenie jest ceniona ze wzgledu
na poprawe umiejetnosci spotecznych i rozwijanie pracy zespolowej, natomiast
w krajach azjatyckich wiekszy nacisk polozony jest na obserwacje i krytyczne
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myslenie. W Wielkiej Brytanii z kolei praca w terenie oparta jest na projektach.
To sugeruje, ze skuteczno$¢ zaje¢ terenowych w kontekscie okreslonych umiejet-
nosci geograficznych moze by¢ ograniczona kulturowo. W przypadku ekspery-
mentu w Wartostawiu i Goslawicach o nizszej skutecznosci terenowej mogta za-
decydowac obecno$¢ uczniow z réznych klas. Dla jednych grup obecno$¢ uczniow
z innej klasy nie miata znaczenia, np. z PNI, natomiast dla prawie 60% uczniow
z POZ i KRO bytla to sytuacja zniechecajgca do dziatania (tab. 28). Inng kwestig
bylo zachowanie réwiesnikow, ktére utrudniato wykonywanie zadan. Najbardziej
odczulo to blisko 70% uczniéw z SUC, co nie wplyneto jednak na osiggniecie
przez nich najwyzszej skutecznoéci terenowej wsrdéd 10 badanych szkoét (tab. 28).

Tabela 28. Poréwnanie skutecznosci i efektywnosci terenowej oraz czynnikéw zwiaza-
nych z obecnoscig innych oséb w terenie

Skutecznoé¢  Efektywnosé Srednia

Szkoly terenowa terenowa 1 AiB C D
KON 0,13 -5,13 50% 80% 40%
Eﬂ POz 0,52 0,15 38% 73% 45%
é PNI 0,55 0,01 60% 61% 58%
§ RYC 0,42 -0,08 54% 68% 52%
SRO 0,53 -0,007 40% 64% 71%
o KAM 0,48 0,15 45% 64% 63%
§ KRO 0,48 0,59 37% 53% 47%
,;:J KAL 0,47 0,21 59% 35% 61%
8 StuU 0,49 0,21 50% 48% 48%
SUC 0,58 0,25 56% 63% 69%

Legenda:

A - ,Bylem zadowolony z takiego podziatu na grupy”

B - ,,Obecno$¢ oséb majacych lepsze oceny ode mnie zachecita mnie do pracy”

C - ,Wysokie efekty w terenie gwarantuje grupa skladajaca sie z dziewczat i chtopcoéw”
D -, Niektére osoby swoim zachowaniem nie pozwalaly na wykonanie zadan”

Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie M. Cichon (2004).

Powyzszy opis wskazuje na duza role znajomosci uczniéw, poziomu ich zaan-
gazowania oraz umiejetnosci wspdtpracy w grupie. Znajomo$¢ uczniéw stano-
wi podstawe do podziatu klasy na mniejsze grupy. Ponad potowa uczniéw byta
zadowolona z podziatu na grupy, ktory okazatl sie powigzany ze skutecznoscig
zajec terenowych przeprowadzonych zaréwno w Wartostawiu, jak i Gostawicach.
Uzyskane korelacje dotycza uczniéw z PNI i SUC. Ciekawym elementem byty
przekonania cztonkéw grup na temat wptywu grup mieszanych na efekty pracy
w terenie. Wiekszos$¢ uczniéw byta przekonana o skuteczno$ci grup mieszanych,
jednak badania wskazujg na wieksza skuteczno$¢ terenowa grup jednolitych pod
wzgledem plci, poziomu merytorycznego, poziomu zaangazowania (tab. 29).
Warto tez podkresli¢, ze cechy poszczegoélnych czlonkéw grupy moga okazad sie
wazne w zalezno$ci od stosowanej metody, np. podczas ¢wiczen praktycznych
zdecydowanie lepsze wyniki osiggaja grupy mieszane, natomiast w trakcie obser-
wacji z daleka lepiej poradzily sobie grupy z przewaga dziewczat. Sredni poziom
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wspolpracy pozwala na osiggniecie wysokiej skutecznosci podczas pracy z kom-
pasem czy mapa, ale juz metody pomiaru i obserwacji wymagaja wspolpracy na
wysokim poziomie (tab. 29).

Tabela 29. Skuteczno$¢ metod terenowych oraz wybranych grup uczniowskich i ich cech

Przedziat -
Metoda stoso- skutecznoséci Maksymaln.e wartoscl . Cechy .
. skutecznos$ci terenowej  najskuteczniejszych
wana w terenie  wybranych metod
wedtug grup grup
terenowych
Pomiar 48-91% KRO2 - 100% - przewaga dziewczat,
RYC7 - 93% grupa do 5 os6b
KRO6 - 88% $rednia ocen 3,5-4,2
wysoka ocena
wspotpracy
Obserwacja 49-89% SLUT - 90% grupa mieszana
bliska KAM1 - 87% $rednia ocen powyzej
POZ3 - 86% 4,0
wysoka aktywnos¢
i wspolpraca
Obserwacja 36-80% KAL5 - 90% przewaga dziewczat
z daleka POZ1 - 85% $rednia ocen powyzej
POZ2 - 85% 4,0
wysoka wspdlpraca
Praca z kompa-  17-70% SEU5 - 100% przewaga dziewczat
sem SLUS8 - 100% duze zréznicowanie
PNI6 - 91% ocen szkolnych
$redni poziom
aktywnosci
i wspolpracy
Cwiczenia prak- 22-58% KROS5 - 68% grupa mieszana
tyczne SEU2 - 65% $rednia powyzej 4,0
KRO1 - 60% wysoka wspdlpraca
Praca z mapg 15-58% KRO4 - 95% przewaga dziewczat
SUCS8 - 80% $redni poziom
KRO3 - 70% aktywnosci

i wspolpracy

Zrédto: opracowanie whasne na podstawie M. Cichon (2004).

Podsumowujac, do czynnikéw dydaktycznych majacych najwiekszy wptyw na
skutecznos¢ ksztalcenia terenowego nalezg: zastosowane metody i ich skutecz-
nos¢, tempo pracy, stopien trudnosci zadan oraz podzial na grupy. Nalezy jednak
pamietad, ze decydujace znaczenie w procesie uczenia sie¢ ma sam uczen, w tym
jego przygotowanie, nastawienie, motywacja, przekonania, ciekawo$¢ §wiata czy
poczucie wlasnej wartosci.
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Na radosng, a zarazem pouczajqcq wycieczkg wszyscy powinnismy
zapracowac. Wycieczka to powazna praca.
G. Wuttke (1963)

7. Organizacja zajec terenowych

Organizacja zaje¢ terenowych obejmuje trzy etapy: przygotowanie, realizacje oraz
podsumowanie.

7.1. Przygotowanie zajec terenowych

Przygotowanie zaje¢ jest czynnoscia, ktorg trzeba powtarza¢ za kazdym razem,
kiedy chcemy zorganizowaé zajecia terenowe, mimo ze robiliSmy to wcze$niej
wiele razy. Jest to czynno$¢ nie tylko powtarzalna, ale réwniez krytyczna, po-
niewaz azeby przygotowaé dobrze zajecia terenowe, nalezy wyciggna¢ wnioski
z poprzednich zaje¢. Kazdy nauczyciel ma §wiadomos¢ réznych ograniczen, m.in.
w zakresie czasu i funduszy. Warto jednak, ze wzgledu na podejmowany trud
i odpowiedzialno$¢, podjaé wysitek i przemysle¢ kazdy z ponizszych etapow.

7.1.1. Wstepne okreslenie celow i zakresu planowanych zajec terenowych

Zajecia terenowe, poczawszy od wycieczek, poprzez gry terenowe, na ¢wicze-
niach praktycznych skonczywszy, maja za zadanie podnie$¢ efektywno$é catego
procesu ksztalcenia, w tym skuteczno$¢ ksztalcenia terenowego. W zaleznosci
od rodzaju zaje¢ terenowych kazda ze sfer (poznawcza, praktyczna, emocjonalna
i psychomotoryczna) bedzie rozwijana w inny sposéb, poniewaz inne bedg ogni-
wa tego procesu. Dlatego tak wazne od samego poczatku sg przyjete cele ksztat-
cenia geograficznego w terenie. Warto wtedy skorzysta¢ z réznych taksonomii
(np. Niemierko, Blooma, Simpson — patrz rozdziat 2).

Zajecia terenowe stang sie bardziej skuteczne, gdy ich cele i zadania zosta-
na jednoznacznie okre$lone. Cele sg powzietymi z gory wyobrazeniami efektow
podejmowanych w terenie. Wyrazajg korzystny i pozadany stan wiedzy, beda-
cy skutkiem przede wszystkim samodzielnego uczenia sie. Innymi stowy, pod
pojeciem celéw rozumiemy to, co uczestnicy zaje¢ w terenie powinni wiedzie¢,
rozumie¢ i umie¢ wykona¢, a czego nie wiedzieli i nie umieli przed ich rozpocze-
ciem (tab. 20, 21). Nie ma samodzielno$ci i tworczosci tam, gdzie uczniowie nie
majg odpowiedniej motywacji, nie znajg doktadnie celéw procesu uczenia sie, nie
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majg wizji rezultatéw, do jakich powinni doj$¢ w czasie zajeé terenowych. Trzeba
dazy¢ do tego, aby stawiane cele nie miaty charakteru formalnego. Tylko akcep-
tacja celow wycieczki przez uczestnikéw mobilizuje ich do realizacji, aprobowane
przez uczniéow zadania okresla sie celami autonomicznymi. Dzieki przeksztal-
ceniu celéw formalnych w zadania autonomiczne, uczestnicy wycieczek latwiej
przekonuja sie o ich sensownosci, przywiazuja do nich wiekszg wage i angazujg
sie w wykonanie stawianych przed nimi celéw. Przeksztalcenie to odbywa sie
w drodze sprowadzania celow ogélnych do zadan szczegdtowych. W ten sposéb
uczestnicy zaje¢ w terenie uznaja te cele za wlasne, a sytuacje taka nazywamy
utozsamianiem sie mlodziezy z zajeciami terenowymi ze wzgledu na ich cele. Ce-
lowo$¢ przypomina uczestnikom o koniecznosci jasnego rozumienia podejmowa-
nych przez siebie zadan, dzieki czemu sg wtedy bardziej aktywni, a wykonywanie
polecen nie jest przykrym obowiazkiem, ale §wiadomym dzialaniem. Potwier-
dzeniem tego jest analiza uwarunkowan z poprzedniego rozdziatu, w ktérym
wskazano zalezno$¢ pomiedzy nastawieniem a skuteczno$cia terenows.

Aby wstepnie okresli¢ cel gtéwny i cele szczegdlowe, nalezy zapoznad sie z wy-
maganiami w podstawie programowej. Trzeba ustali¢, w jakim stopniu plano-
wane zajecia beda miaty charakter interdyscyplinarny, gdyz poprzez wspotprace
z innymi nauczycielami okreslony zostanie zakres tematyczny tych zaje¢ (Szkur-
tat i in. 2018). Pomocne beda tutaj modele zaproponowane przez M. Suchanska
(2003). Jest to model: linearny, rozbiezny i przeptywowy.

Model linearny — monodyscyplinarny (jednoprzedmiotowy), przybiera forme
skoordynowanej przyczynowo-skutkowej sekwencji lekcji zogniskowanych wo-
két wybranej tematyki. Opracowany i realizowany jest najczesciej przez jednego
nauczyciela.

Model rozbiezny (multidyscyplinarny) wieloprzedmiotowy — realizowany na
kilku przedmiotach, przy zachowaniu ich autonomii, ale bez synchronizacji cza-
sowej. W modelu tym niezbedna jest wspolpraca nauczycieli w zespole miedzy-
przedmiotowym. Jest fatwy i wygodny do realizacji, jednak uczenn moze nie do-
strzega¢ zwigzku pomiedzy tresciami poszczegdlnych przedmiotow.

Model przeplywowy — interdyscyplinarny (wieloprzedmiotowy) — realizowa-
ny przez wielu nauczycieli w uporzadkowany sposob, staje sie cze$cia programu
wychowawczego szkoly. Zaktada synchronizacje w czasie. Pozwala na oddzia-
tywanie nie tylko na plaszczyznie poznania, dzialania, ale takze postaw. Przy-
gotowanie takich zaje¢ jest czasochtonne, wymaga porozumienia i monitoringu
w trakcie realizacji.

7.1.2. Wybor obszaru do zajec¢ terenowych

W latach 60. XX w. S. Kowalski (1969) zaproponowal procedure oceny $rodo-
wiska przyrodniczego dla celéw dydaktycznych do wykorzystania przez poje-
dynczych nauczycieli lub zespoty nauczycieli. Wydzielono wtedy pierwsze etapy:
ustalenie terytorialnego zasiegu oceny, gromadzenie informacji o srodowisku,
ocene wstepng obiektéw przydatnych dla dydaktyki oraz polozenie wybrane-
go terenu. Dla potrzeb ksztalcenia terenowego istotne znaczenie ma polozenie
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administracyjne i komunikacyjne wybranego obszaru. Ze wzgledu jednak na cze-
sta realizacje tematyki w zakresie geografii fizycznej, wazna bedzie lokalizacja
wybranego terenu w stosunku do granic jednostek przyrodniczych. Nalezy dazy¢
do okreslenia polozenia geomorfologicznego, geologicznego, glebowego, hydro-
logicznego, klimatycznego, geobotanicznego oraz w odniesieniu do jednostek
fizycznogeograficznych. Do charakterystyki polozenia wykorzystuje si¢ wszelkie
dostepne Zrédia (Podgorski 1997b). W przypadku braku prac szczegétowych na-
lezy siegnaé do opracowan dotyczacych catego kraju, np. geomorfologii Polski czy
szaty roslinnej Polski. Istotne jest zwlaszcza okreslenie sytuacji terenu wzgledem
granic jednostek regionalnych. Zaleca si¢ tutaj stosowanie szczegélowych regio-
nalizacji (Kondracki, Richling 1994, Kondracki 1998).

Kolejnym zadaniem jest inwentaryzacja i doktadna ocena dla potrzeb poszcze-
gélnych przedmiotéw nauczania oraz ustalenie obszaréw i punktéw szczegdlnego
zainteresowania nauczycieli réznych przedmiotéw. Najlepiej bytoby akcentowaé
wtedy obszary tematyczne i cechy wspélne dla wszystkich zainteresowanych.
Jesli chcemy wybra¢ teren dla nauczyciela geografii i wychowania fizycznego,
stosujemy delimitacje obszaréw najbardziej atrakcyjnych i przydatnych, korzy-
stajac z programu QGIS i danych uzyskanych z BDOT (Baza Danych Obiektow
Topograficznych) oraz numerycznego modelu rzezby (NMT). W ten sposob uzy-
skuje si¢ informacje, ktére obszary sg najbardziej warto$ciowe w zakresie spad-
kéw (ryc. 16) oraz wdd powierzchniowych (ryc. 17). Tak przeprowadzony proces

Spadki [stopnie]

—— Wody powimrzchnione

Diugose strety

%
;,4 | brzegovse) [km)]
32-58 PO 2833- 3500

I 225 2604945
|50-76 49465652

77-91 soei: 705

92 18

0 rosa-8019
B ne-152

Ryc. 16. Ocena atrakcyjnosci Wielkopolski ~ Ryc. 17. Ocena atrakcyjnosci Wielkopol-
w zakresie spadkéw (autor: Damian ski w zakresie wod powierzchniowych
Eowicki) (autor: Damian Lowicki)
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delimitacji pokazuje naktadanie sie okreslonych obszardéw, dzieki czemu mozna
ustali¢ miejsca szczegdlnej przydatnosci dla integracji réznych tresci.

7.1.3. Okreslenie zatozen zajec terenowych

Wiedzac juz, jakie bedg cele oraz zakres przestrzenny planowanych zajeé tere-
nowych, warto zastanowi¢ sie nad ich rodzajem. Pomocna w tej kwestii bedzie
analiza ponizszych zalozen:

Termin, w ktérym realizujemy zajecia terenowe. Jesli przygotowujemy je
w ciggu roku, to najczesciej majg one charakter analityczny, o wezszym zakresie
merytorycznym, lub dostosowany do biezacych tematow. Natomiast kiedy odby-
wajg sie one na koncu roku, mozemy zaproponowac rozwigzanie syntetyczne, np.
wycieczke krajoznawczg.

Finanse. Niski budzet nie powinien by¢ ograniczeniem w okreslaniu zakresu
merytorycznego i metodycznego zaje¢ terenowych. Dysponujac jednak mata kwo-
ta, mozna znalez¢ ciekawy zaktad produkcyjny i zorganizowaé wizyte studyjna
lub rozwigzaé problem $rodowiskowy w miejscu zamieszkania podczas ¢wiczen
praktycznych.

Blisko$¢ wybranego obiektu/terenu od miejsca zamieszkania. Im blizej zlo-
kalizowany jest obiekt, ktéry uczniowie znaja, tym szerszy zakres merytoryczny
zaje¢ mozna zaplanowad, np. badania terenowe, wezszy natomiast dla uczniéw,
ktorzy widzg go po raz pierwszy poprzez np. gre terenowsg.

Dtugos¢ trwania. W zaleznosci od mozliwoéci czasowych zajecia moga trwaé
od kilku godzin, np. wycieczka miejska, do kilku dni, np. wycieczka krajoznawcza.

Mobilno$é¢/przemieszczanie sig. Jest to zwigzane z miejscem odbywania zajeé
terenowych. Na pojedynczym stanowisku mozna przygotowac ¢wiczenia prak-
tyczne, na nieduzym obszarze spacer badawczy, a na trasie $ciezki dydaktycznej
- gre terenowa. Przemieszczanie sie jest tez zwiazane z dostepnoscig komunika-
cyjna i dostosowaniem czasu na przejscia.

Zainteresowania uczniéw. Wyboér moze dotyczyé powstawania jakiego$ pro-
duktu i wtedy wybierzemy sie z uczniami na wizyte studyjna lub ze wzgledu
na integracje uczniéw - gre terenowg. Dla uczniéw zainteresowanych geografig
mozna przygotowac kilkugodzinne warsztaty terenowe.

Okreslenie powyzszych zalozen pozwoli na wybér rodzaju zaje¢ terenowych,
ale co za tym idzie — zakresu prac, ktére trzeba wykona¢ na etapie przygotowania
(tab. 30).

Zakres wybranych prac przygotowawczych wskazuje na zadania, ktére sie po-
wtarzajg bez wzgledu na rodzaj zaje¢ terenowych. Jednym z nich jest wybér miej-
sca, stanowiska, trasy oraz sprawdzenie ich dostepnosci. Wybdr terenu/miejsca
na zajecia terenowe najlepiej rozpoczaé od analizy map (im bardziej doktadne,
tym lepiej). W tym celu staramy sie zdoby¢ jak najwieksza liczbe materiatow
i literature dotyczaca tego obszaru, tak aby bedac w terenie wiedzie¢, z jakimi
procesami, formami mozemy sie tutaj spotka¢ i jak interpretowac okreslone zja-
wiska. Bez podstawowej znajomosci faktéw i zjawisk mozemy by¢ w terenie i nie
zauwazy¢ najistotniejszych cech i zjawisk charakteryzujacych ten obszar. Wiedza
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Tabela 30. Wybrane prace przygotowawcze na etapie przygotowania okreslonego rodzaju
zajeé terenowych

Rodzaj zajec Zakres pracy nauczyciela
Wycieczka miejska — Wybor obiektéw i sprawdzenie ich dostepnosci
— Rezerwacja biletéw w zakresie transportu i zwiedzanych
obiektow
— Dostosowanie czasu przejazdu miedzy obiektami
Wycieczka krajo- — Wybor $rodka transportu
zZnawcza - Sprawdzenie oferty noclegowej i wybdr miejsca noclegowego

— Wybdr obiektéw i sprawdzenie ich dostepnoéci
— Rezerwacja biletéw w zakresie transportu i zwiedzanych
obiektéw
— Dostosowanie czasu przejazdu na trasie miedzy obiektami
— Przygotowanie materialéw dydaktycznych
Wizyta studyjna — Wybér zaktadu pracy
— Sprawdzenie dostepnoéci zakladu do zwiedzania w danym
terminie
— Wybor $rodka transportu
— Przygotowanie kwestionariusza ankiety
Zajecia na $ciezkach - Wybor miejsca/stanowiska/trasy do zajec¢
dydaktycznych — Wybor $rodka transportu
— Sprawdzenie dostepnosci trasy dydaktycznej
— Przygotowanie materiatéw dydaktycznych
Cwiczenia psychomo- — Wybér miejsca/stanowiska/trasy do ¢wiczen
toryczne — Wybor $rodka transportu
— Sprawdzenie dostepnosci miejsc, obiektéw
— Przygotowanie materiatéw dydaktycznych
Gra terenowa - Wybdr rodzaju gry
Gra miejska - Sprawdzenie dostepnosci materialéw edukacyjnych, np. kart
pracy, instrukcji
— Sprawdzenie dostepnosci obiektéw, schowanych skrzynek itp.
— Sprawdzenie i dostosowanie czasu przejazdu miedzy
obiektami
— Przygotowanie materialéw dydaktycznych
Cwiczenia praktyczne — Wybor miejsca/stanowiska/trasy do ¢wiczen
— Wybér $rodka transportu
— Sprawdzenie dostepnosci miejsc, obiektdw
— Przygotowanie materiatéw dydaktycznych
Warsztaty terenowe  — Wybor miejsca/stanowiska/trasy do badan
Badania terenowe — Wybdr $rodka transportu
— Sprawdzenie dostepnosci miejsc, obiektdw
— Przygotowanie materiatéw dydaktycznych

Prace uzyteczne dla ~ — Wyboér miejsca/stanowiska/trasy

$rodowiska — Sprawdzenie dostepnosci terenowej
— Wybdr $rodka transportu

Spacery badawcze — Wybédr miejsca/trasy

— Sprawdzenie i dostosowanie czasu przejscia

Zrédlo: opracowanie wlasne.
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o $rodowisku nie zamyka sie w granicach jednej nauki; nie wyczerpuje jej ani geo-
grafia, ani geologia, ani biologia, chemia czy fizyka. Nalezy pozna¢ i zrozumie¢
otaczajgce $rodowisko przyrodnicze, gospodarcze, spoteczne i kulturowe. Pod-
czas zaje¢ terenowych, ktére maja z zatozenia holistyczny charakter, powinny sie
spotkaé roézne nauki skladajgce sie na budowany wspoélczesnie cato$ciowy obraz
§rodowiska. Zdarza sie, ze na obszarze, na ktérym prowadzimy zajecia terenowe,
zaobserwowa¢ mozemy nietypowe zjawiska, np. anomalie magnetyczne. Zagad-
nienie to, jesli wcze$niej nie byto nam znane, wymaga poglebionej literatury.

W sytuagji, kiedy nie znamy obszaru, miejsca, do ktérego jedziemy, warto sko-
rzysta¢ z gotowych, istniejacych juz tras, szlakéw, $ciezek. Dysponujac odpowied-
nimi materialami, mozna zaplanowac nie tylko transport miedzy punktem startu
i mety, ale takze wybra¢ te odcinki, ktére sa nam potrzebne do realizacji zajec.
Najbardziej optymalna jest trasa typu ,petla”, poniewaz poczatek oraz koniec
znajduja sie blisko siebie. Nie musimy martwi¢ si¢ o transport czy dodatkowe
odcinki do przejécia. Zupelnie inaczej wyglada sytuacja, kiedy trase trzeba zapla-
nowa¢ samodzielnie. Warto wtedy zada¢ sobie nastepujace pytania:

w ktérym miejscu planuje rozpoczecie i zakonczenie trasy?

ile planuje stanowisk?

- jaka bedzie dtugos¢ trasy?

ktory obiekt jest najwazniejszy na wybranym obszarze?

Najlepsze wskazéwki do stworzenia wlasnej trasy zwiazane sg z projektowa-
niem $ciezek dydaktycznych, ktérych realizacja jest uzalezniona od trwale wy-
znaczonej i oznakowanej trasy. W projektowaniu wilasnej trasy pomocny bedzie
réwniez podrozdziat 5.3, propozycja waloryzacji na potrzeby ksztalcenia tereno-
wego oraz ponizsze wskazowki.

Wskazéwki

1. Na poczatku na podstawie zebranych materialéw okresl ciekawy obiekt lub
miejsce i wokoét niego zaplanuj trase.

2. Najbardziej optymalna jest trasa o dtugosci do 3 km, zamykajaca sie w petle.

3. Jesli trasa jest dtuzsza, warto pomysle¢ o stanowiskach blisko lasu, a nie tylko
na otwartym terenie. W przypadku niekorzystnych warunkéw pogodowych
mozna sie¢ schroni¢ pod drzewami, oczywiscie z wyjatkiem wytadowan at-
mosferycznych.

4. Trasa nie powinna przecina¢ ruchliwych drég, przepraw, cho¢ w przypadku
tych drugich moze by¢ bardzo atrakcyjnym obiektem obserwacji.

5. Liczba stanowisk nie powinna przekroczy¢ 6-7, a odleglo$ci miedzy nimi —
wiecej niz 500 m.

6. Stanowiska powinny by¢ w miejscach widocznych, majacych okreslona prze-
strzen, aby zapewni¢ uczniom bezpieczenstwo w wykonaniu zadan.

7. Stanowiska powinny by¢ w miejscach oddajacych specyfike danego obszaru,
z ktérych mozna obserwowac rézne procesy, formy, obiekty.

8. W projektowaniu warto skorzysta¢ z istniejacych juz obiektéw kulturowych,
ogodlnodostepnych punktéw widokowych czy tablic informacyjnych. Mozna
tez wykorzystywac odcinki innych tras, szlakéw lub $ciezek. Odrebna kwestia
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sg zasady zachowania sie na obszarach prywatnych czy chronionych, na kté-
rych obowigzuja odpowiednie regulaminy.

9. W przypadku dluzszych tras nie mozna zapominaé o mozliwosci skorzystania
z infrastruktury sanitarnej czy gastronomicznej. Warto ze wzgledu na ryzyko
réznych sytuacji pamieta¢ o dostepnosci danego miejsca dla stuzb ratunko-
wych. Trzeba tez pomysle¢ o stopniu dostepnosci terenu dla oséb niepetno-

sprawnych.

10.Ze wzgledéw wychowawczych warto zaangazowa¢ uczniow w projektowanie

trasy.

7.1.4. Wybor skali postrzegania na stanowiskach obserwacyjno-pomiarowych

Wybér miejsca na zajecia terenowe nastepuje poprzez rekonesans terenowy i oce-
ne poszczegdlnych odcinkéw wybranej trasy. Lokalizacja stanowiska w danym
miejscu to nie tylko wiedza o wybranym miejscu, ale przede wszystkim okre$lony
sposéb postrzegania, ksztattowanie odpowiedniego toku myslenia czy ilos¢ i ja-
ko$¢ docierajacych bodzcéw (Cichon 2009). Duze znaczenie dla wyboru konkret-
nego stanowiska ma skala postrzegania (Krzymowska-Kostrowicka 1999a). To od
wyboru skali bedzie zalezata tematyka, zakres umiejetnosci czy ksztattowanych

postaw (Cichon 2006, 2007).

Skala krajobrazowa

Skale krajobrazowa mozna zastosowaé
na tych stanowiskach trasy, w ktérych
przewaza widzenie perspektywicz-
ne, obraz jest wyraznie splaszczo-
ny, a szczegdly zamazane. Styszy sie
do$¢ jednorodny szum oraz pojedyn-
cze dzwieki o glosnosci powyzej 80
dB. Percepcja bodzcéow wechowych
stopniowo zanika, odbiera sie jedynie
ogoblny zapach oraz silne zapachy jed-
nostkowe. W percepcji krajobrazowej
wedlug A. Krzymowskiej-Kostrowic-
kiej (1999a) postrzega sie dany obiekt
glownie pod wzgledem jakosci wizu-
alnej. Typowe dla dalekiego widoku
zestawienie barw oddziatuje na orga-
nizm ludzki wybitnie uspokajajaco,
likwiduje napiecia, jest wiec oceniane
pozytywnie. Z dalszej perspektywy
uczniowie moga obserwowac elemen-
ty antropogeniczne i okresla¢ stopien
przeksztalcenia poszczegdlnych ele-
mentéw $rodowiska geograficznego:

Fot. 10. Wieza widokowa na Osowej Gorze
— 2013 r. (fot. M. Cichon)
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powietrza, gleby, wody i szaty roslinnej. Za pomocg skali krajobrazowej mozna re-
alizowad tematy zwiazane z genezg obszaru oraz formami uksztaltowania terenu.
Im bardziej zréznicowany geomorfologicznie obszar z widoczna kontrastowoscig,
tym wieksze zainteresowanie uczniéw. Dokonujac obserwacji z odleglosci powy-
zej 500 m, warto pomysle¢ o punktach obserwacyjnych i widokowych (fot. 10).
Kierujemy wtedy uwage ucznia na charakterystyczne, typowe cechy otoczenia,
wyrdzniki i tlo obszaru, ktére J. Barbag (1970) nazywa cechami przewodnimi,
aJ. Mordawski (1981) dominujgcymi.

Model postepowania w terenie zaklada, ze pierwsze stanowisko na trasie po-
winno uwzglednia¢ skale krajobrazows. Rozpoczecie trasy w ciekawym punk-
cie widokowym sprzyja postrzeganiu krajobrazu jako cato$ci, jednak wywolanie
wérdd uczniéw pozytywnych emocji obserwacja krajobrazu nie gwarantuje duze-
go zainteresowania tematyka stanowiska i osiggniecia wysokich wynikéw. Bada-
nia dowodza, ze zagadnienia zwigzane ze skala krajobrazowa osiagajg okoto 50%
skutecznosci. Niestety problem skali krajobrazowej polega czesto na konieczno-
$ci wykorzystania map, danych Zrédtowych, niebedacych dla uczniéw ciekawym
$rodkiem dydaktycznym. Badania A. Zaparuchy (2009) potwierdzaja, ze najstab-
sze wyniki osiggaja uczniowie w terenie w zakresie zapamietywania czy zrozu-
mienia, dlatego warto pamietad, aby korzystajac ze skali krajobrazowej, wtaczy¢
tredci historyczne, legendy czy aplikacje mobilne.

Wskazéwki

Azeby zastosowal w terenie skale krajobrazowa, w ktérej podstawowa metoda

bedzie obserwacja z odlegtosci powyzej 500 m, warto zwroci¢ uwage na:

a) obecno$¢ punktu widokowego lub wiezy obserwacyjnej;

b) szeroko$¢ pola widzenia, czyli strukture pozioma krajobrazu; obserwacja
krajobrazu moze by¢ ograniczona np. zwartg $ciang lasu, budynkiem, innym
wzniesieniem; obecnos¢ cieku wodnego lub zbiornika zwieksza prawdopodo-
bienstwo wystgpienia szerszego pola widzenia bez obiektéw ograniczajacych;
im szersze pole widzenia bez obiektéw ograniczajacych postrzeganie, tym bar-
dziej wartosciowy teren do badan;

©) liczbe wyrdzniajacych sie plandéw w krajobrazie, czyli strukture pionowa (Ko-
walczyk 1992b); najciekawsze sg krajobrazy z kilkoma planami, np. na pierw-
szym planie zbiornik wodny, za nim $ciana lasu i zupelnie z tylu wieze ko-
$ciota lub osiedle; czesto struktura pionowa zwigzana jest z uksztatltowaniem
terenu, im wieksze zréznicowanie morfologiczne, tym ciekawsza i bardziej
rozbudowana struktura pionowa krajobrazu;

d) réznorodno$é¢ kolorystyczng elementdéw i obiektéw budujacych krajobraz; to
kryterium taczy sie z réznorodnoscig biotyczng oraz antropogeniczng krajo-
brazu; wystepowanie powyzej 5 koloréw podstawowych zwieksza zaintereso-
wanie danym terenem;

e) liczbe obiektéw wyrdzniajacych sie w krajobrazie, r6znorodnych pod wzgledem
kolorystycznym i ksztaltéw, pozwalajaca na zrozumienie specyfiki obszaru;

f) przygotowanie map archiwalnych, starych fotografii, aby uczniowie poréwnali
otoczenie z przesztosci i wspodlczesne;
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g) unikanie odtworczych zadan z tekstem;

h) uzupelnienie tekstéw w tresci historyczne np. legendy (Cichon, Piotrowska
2015);

i) wprowadzenie elementéw wspodlzawodnictwa (¢wiczenia z azymutem, kom-
pasem, GPS, gra terenowa).

Skala intymna
W ksztalceniu terenowym oprécz ciekawych miejsc do obserwacji krajobrazu
potrzebne sa takie miejsca, ktére umozliwia zastosowanie skali intymnej (Krzy-
mowska-Kostrowicka 1999a). Oznacza to bezposredni kontakt ucznia z obiektem
badan, poniewaz odleglo$¢ obiektu od obserwatora jest wtedy mniejsza niz 20 m.
W tym przypadku w percepcji $rodowiska uczestnicza wszystkie zmysty: wzro-
ku, stuchu, powonienia, czucie ciepla. Zasadnicze znaczenie maja tutaj: kontrasty
barwne, ksztatty, obecno$¢ innych ludzi, a nawet wielkos$¢ i kolor lisci. Ponadto
uczen styszy dzwieki o glosnosci okoto 10-20 dB, odczuwa tez zapachy. Skale in-
tymna warto zastosowacd na trzecim, czwartym stanowisku, celem podtrzymania
zainteresowania i aktywnosci, gdzie uczen analizuje np. wlasciwosci wody czy
gleby. Z badan wynika, Ze uczniowie w terenie najchetniej pracuja, kiedy wpro-
wadzamy skale intymna. Tak jak wczesniej wspomniano, najwieksze zaintereso-
wanie wywoluja zagadnienia hydrologiczne. Ze wzgledu na potrzebe bezposred-
niego kontaktu z badanym elementem $rodowiska geograficznego bardzo wazny
jest dostep do lustra wody. Skala intymna odnosi sie do odlegto$ci mniejszej niz
20 cm od obserwatora, dlatego mozemy dodatkowo w zadaniach wykorzysta¢é
lupy, klucze do oznaczania roélin (ryc. 18) czy wszelkiego typu aplikacje.

Skala intymna umozliwia poznawanie zjawisk i obiektéw w bezposrednim
kontakcie (fot. 11), osobiste odczuwanie skutkow zjawisk, dziatan czltowieka,

Fot. 11. Ogrdd Botaniczny UAM w Poznaniu (fot. M. Cichon)
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mozliwo$¢ bezposredniej, a nawet natychmiastowej weryfikacji nabywanej wie-
dzy i umiejetnosci, ksztattowanie aktywnej postawy czy podwyzszone zaangazo-
wanie emocjonalne (fot. 12). Na stanowiskach, na ktérych dominuje bezposredni
kontakt z mierzonym elementem przyrody ozywionej lub nieozywionej, ucznio-
wie uzyskujg nawet 100% skutecznosci. Przykladem moze by¢ pomiar wiasciwo-
$ci fizycznych wody, przepuszczalno$ci gruntu czy piersnicy.

Warto tez wspomnie¢ o uniwersalnosci skali intymnej, mozna jg zastosowac
praktycznie we wszystkich typach zaje¢ terenowych (tab. 31).

Fot. 12. Zajecia terenowe nad zbiornikiem Gostawice w 2003 r. (fot. M. Cichon)

Tabela 31. Zastosowanie skal postrzegania w poszczegélnych typach zajeé terenowych

Rodzaj zajec terenowych Najczesciej stosowane skale postrzegania
Wycieczka krajoznawcza Skala krajobrazowa, orientacyjna i intymna
Wizyta studyjna Skala orientacyjna i intymna

Zajecia na $ciezkach dydaktycznych Skala krajobrazowa, orientacyjna i intymna
Gra terenowa Skala krajobrazowa, orientacyjna i intymna
Gra miejska Skala orientacyjna i intymna

Cwiczenia psychomotoryczne Skala krajobrazowa, orientacyjna i intymna
Cwiczenia praktyczne Skala krajobrazowa, orientacyjna i intymna
Warsztaty terenowe Skala orientacyjna i intymna

Badania terenowe Skala orientacyjna i intymna

Prace uzyteczne dla srodowiska Skala orientacyjna i intymna

Spacery badawcze Skala orientacyjna i intymna

Zrédlo: opracowanie wlasne.
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Wskazowki

Azeby zastosowal w terenie skale intymna, w ktdrej podstawowa metoda bedzie
obserwacja z odlegto$ci ponizej 20 m, ale takze pomiar oraz ¢wiczenia praktycz-
ne, warto zwréci¢ uwage na:

a) umozliwienie uczniom samodzielnej obserwacji w terenie, ale takze istnie-
nie w terenie krawedzi, odstonieé, odkrywek, stromych brzegéw zbiornikdw;
dostep m.in. do brzegu rzeki, odstoniecia, rozcie¢ jest bardzo istotny; uczen
powinien nie tylko obserwowa¢ dane zjawisko, ale takze mie¢ mozliwo$¢ po-
brania préobek;

b) dostepno$¢ akustyczng, wizualng czy wechowsg (Bubien 1979);

c) stosowanie gtéwnie doswiadczen, pomiaréw, pobierania probek i ich biezaca
analize;

d) przygotowanie instrukcji postepowania czy kluczy do oznaczania,

e) obecno$¢ kleszczy, owadéw i odpowiednio dopasowac strdj ucznidéw oraz za-
bra¢ ze sobg repelenty.

Strefa orientacyjna

Na zakonczenie zaje¢ mozna zastosowal postrzeganie w strefie orientacyjnej,
ktora rozciaga sie od 20 do 500 m. Strefa ta jest przydatna do okreslenia potoze-
nia w przestrzeni geograficznej. Za pomocg mapy i kompasu mozna okresli¢ po-
tozenie punktéw znajdujacych sie w odlegtosci od 20 do 500 m oraz dokonywaé
obserwagcji, analizy i wnioskowania. Zadania z wykorzystaniem strefy orienta-
cyjnej stanowig urozmaicenie dla uczniéw, a wyniki skutecznosci sa na pozio-
mie 45-65%. Szczegdlnym zainteresowaniem ciesze sie zagadnienia zwigzane
z obiegiem wody w przyrodzie, przepuszczalno$cia gruntu, rozpoznawaniem
drzew. Strefa orientacyjna ze wzgledu na polaczenie szerszej perspektywy z bli-
sko$cia proceséw stuzy analizie otoczenia w zakresie przeksztalcenia $rodowi-
ska czy degradacji (fot. 12), dzieki jej wykorzystaniu mozna ksztaltowaé postawy
pro$rodowiskowe.

Wskazéwki

Azeby zastosowaé w terenie strefe orientacyjng, w ktdérej podstawowg metoda

bedzie obserwacja wraz z analizg i wnioskowaniem, warto zwrdci¢ uwage na:

a) wybor takiego miejsca, z ktérego widzimy jakie$ obiekty, ale nie mozemy po-
dej$¢ bardzo blisko, np. dzikie wysypisko $mieci;

b) przygotowanie materialéw do analizy, takze z wcze$niejszych okresow w celu
poréwnania danych, np. zanieczyszczenia powietrza;

¢) zlozono$¢ problemu badawczego, aby nie byt zbyt skomplikowany do rozwia-
zania, np. wplyw rodzaju gleby na predko$¢ infiltracji zanieczyszczen;

d) masowy charakter zaje¢ terenowych, aby nie przekracza¢ dopuszczalnych pro-
goéw chlonnosci, szczegélnie na obszarach chronionych;

e) tablice pozwalajace na ksztattowanie okreslonych postaw, np. skutki wypala-
nia traw czy karmienia ptakéw;
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f) rozbudzenie w uczniach odpowiedzialnosci za §rodowisko i drugiego cztowie-
ka poprzez dzialanie na rzecz: sprzatania $mieci, ograniczenia smogu.

7.1.5. Przygotowanie nauczyciela do rekonesansu terenowego

Nauczyciel przed wyjazdem na rekonesans powinien opracowac roboczy program
swoich prac terenowych, zaréwno tych metodycznych, jak i organizacyjnych. Za-
kres tych prac zalezy od aktualnych map oraz stopnia skomplikowania struktury
$rodowiska geograficznego. Jesli nie znamy danego terenu oraz nie dysponujemy
dla niego mapami, nalezy po$wieci¢ wiecej czasu na jego poznawanie. W pro-
gramie nalezy uwzgledni¢ niedostepno$¢ terenu oraz zmiany pogodowe i nie-
przewidziane okolicznosci. Nauczyciel powinien tez wstepnie pomysled, jakie
metody i $rodki dydaktyczne wykorzysta w terenie; najlepiej, aby rozwijaty oby-
dwie potkule moézgu. Na etapie przygotowania oprocz znajomosci terenu E. Swi-
talski (1973) podkreslal takze umiejetnosci praktyczne, np. w postugiwaniu sie
przyrzadami.

Wyposazenie do zaje¢ terenowych zalezy przede wszystkim od zakresu mery-
torycznego i typu zajec. Jesli maja to by¢ dwugodzinne ¢wiczenia praktyczne roz-
wijajace umiejetnos$¢ zastosowania skali w praktyce, to nauczycielowi wystarczy
mapa, plan, miara, notatnik, moze kompas lub GPS. Jednak w przypadku karto-
wania kompleksowego zaleca sie przygotowa¢ nastepujace przyrzady i materiaty:
mapy, busole geologiczng, lopatke i $wider oraz woreczki do pobierania probek,
niwelator, linke, miare metalows, wyskalowana w centymetrach linijke (tasme
miernicza) z ciezarkiem do pomiaru gtebokosci, pH-metr polowy z zapasem
ptynu Helliga, papierki lakmusowe, kwas solny 10% w szczelnym pojemniku,
termometr do pomiaru temperatury powietrza i wody, lupe, lornetke, notatnik,
oléwek, kredki, linijke, klucze do oznaczania oraz odpowiedni ubiér. W ostatnich
latach podstawowym urzadzeniem jest telefon komérkowy z funkcja GPS, apara-
tem, stoperem oraz aplikacjami mobilnymi. Wéréd urzadzen mozna skorzystaé
z drona czy matych, przenoénych laboratoriéw. Nauczyciel idacy w teren podej-
muje ryzyko, dlatego trzeba przygotowaé plan na wypadek wystapienia trudnej
sytuacji. Moze ona dotyczy¢ zmiany pogody, kontuzji, zranienia, wypadku z wy-
korzystaniem narzedzi.

7.1.6. Rekonesans terenowy

Rekonesans to wstepne zapoznanie sie z obiektami, miejscami, procesami i zja-

wiskami w terenie. Rekonesans pelni nastepujace funkcje:

- rozpoznania warunkéw terenowych;

- oceny dostepnosci miejsc, stanowisk, trasy;

— przetestowania zaproponowanych metod terenowych;

- wykonania podstawowych obserwacji i pomiaréw w celu uzyskania danych do
analizy i przygotowania materiatéw dydaktycznych;

— uszczegbdlowienia treéci oraz zadan dla uczniéw zgodnie z przyjetymi celami
i kryteriami;
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— okreslenia podstawowego wyposazenia.

Podczas rekonesansu warto przetestowaé wybrane metody terenowe w celu
sprawdzenia, czy zaproponowane instrukcje postepowania oraz zadania sa moz-
liwe do wykonania przez uczniéw w pdzniejszym czasie.

Metoda obserwacyjna

Metoda obserwacyjna ma na celu dostarczenie obiektywnej i wiarygodnej wiedzy.

Jest naukows procedura polegajacg na celowym i uwaznym procesie poszukiwa-

nia faktéw, poznawaniu za pomocg zmystéw, w czasie ktérego wiemy, co chcemy

zanalizowad. Jedli jest to proces fizyczny lub zachowania ludzi, to nalezy wziaé

pod uwage dane iloéciowe i jakosciowe oraz skorzysta¢ z instrumentéw pomia-

rowych (Anguera 2003). Stosujac metode obserwacyjna, nalezy ustali¢ zmienne

zalezne i niezalezne, ktdére pozwolg na postawienie hipotezy i rozwigzanie proble-

mu badawczego (Anguera, Herndndez 2014). Metoda obserwacyjna wedtug M.T.

Anguery (2003) sktada sie z o$miu faz:

a) eksploracyjnej, ktorej celem jest okreslenie przedmiotu badan, zebranie infor-
macji;

b) uprzedniego zarzadzania polegajacej na zapewnieniu stalo$ci obserwacji,
ograniczeniu zaklécen, przygotowaniu planu obserwacji;

¢) planu pobierania probek obserwacji, aby uzyska¢ w miare ciagly zapis bada-
nia;

d) przygotowania instrumentu, czyli stworzenia narzedzia do rejestrowania ze-
branych informacji;

e) rejestracji i szyfrowania, czyli zbierania danych i ich kodowania wedtug okre-
$lonego kodu;

f) uzyskania parametréw, ktére moga obejmowac np. liczbe zaobserwowanych
zjawisk (czestotliwosc), sekwencje roznych zachowan (kolejnosc);

g) kontroli jako$ci danych, gtéwnie wiarygodnosci i bezstronno$ci zapisu obser-
wacyjnego zgodnie z przyjetymi parametrami;

h) analizy i interpretacji danych w zakresie zaleznosci, trendéw lub relacji.

Wskazéwki

Sytuacje podczas zajeé terenowych, w ktérych metoda obserwacyjna moze by¢

nauczycielowi przydatna, to:

— potrzeba eksploracji, wgladu w nowe zjawiska, np. po opadach deszczu poja-
wily sie na trasie rozciecia linijne;

— pojawienie sie hipotezy, ktéra warto od razu sprawdzié, np. ,,W naszym mie-
$cie nie ma bezdomnosci”;

— potrzeba poréwnania zachowan zwierzat w warunkach naturalnych, np. w re-
zerwacie przyrody do zachowan w ogrodach zoologicznych;

— potrzeba znajomosci etapéw produkgji jakiego$ dobra podczas wizyty studyj-
nej;

— zaistnienie jakiej$ zmiany i konieczno$¢ kontynuowania obserwacji jakiego$
procesu lub formy w dtuzszym czasie.
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- Inakoniec uwaga ogélna — w metodzie obserwacyjnej nie wolno manipulowa¢
zmiennymi $rodowiskowymi lub spolecznymi. Jest to nieetyczne.

Kartowanie

Kartowanie to ,,0g6t czynnosci stuzacych do pozyskania informacji przestrzen-
nej (geometrii) i atrybutowej (cechy) o obiektach oraz zjawiskach zachodzacych
w $rodowisku” (Halik i in. 2016, s. 95). Kartowanie polega na nanoszeniu na
podktad mapy topograficznej nowych szczegbétéw dotyczacych wybranego tematu
na podstawie bezposrednich obserwacji (Flis 1977). Do kartowania terenowego
powinno sie wykorzysta¢ mapy mozliwie doktadne i aktualne. W praktyce najcze-
$ciej stosuje sie¢ podktady mapy topograficznej w podziatce 1:10 000 czy 1:5000.
Warto mie¢ skserowanych kilka egzemplarzy. Dobrze jest przygotowaé powiek-
szenia, ktore stuzg do badan, ale juz przy pracach koncowych naniesione zmiany
mozna przenie$¢ na czystorys w odpowiedniej skali. Na przygotowanym podkta-
dzie nalezy pozostawi¢ miejsce na tytul, podziatke i legende. Sposéb kartowania
jest uzalezniony od celu i zakresu badan. Inne czynnosci nalezy wykona¢d, gdy
badania dotyczg zanieczyszczenia powietrza, a inne gdy gtéwnym celem rozpo-
znania jest pokrywa glebowa. Sposéb postepowania w czasie badan terenowych
zalezy od celu i doktadno$ci. Tradycyjnie wyrdznia sie badania marszrutowe, na
powierzchniach kluczowych i stacjonarne (Bartkowski 1977).

Badania marszrutowe prowadzone sa wzdluz linii uprzednio zaprojektowa-
nych marszrut, a tre$¢ pomiedzy marszrutami uzupelnia sie na podstawie ist-
niejacych materialow. Badania takie stuza przede wszystkim do rozpoznania
wiekszych powierzchni. Z kolei badania na powierzchniach kluczowych daja
zazwyczaj pelniejsze rezultaty, ale tylko na wybranych powierzchniach. Liczba
powierzchni kluczowych i ich wielko$¢ uzaleznione sg od rozmiaréw terenu ba-
danego i od jego charakteru. Powierzchnie te powinny by¢ rozmieszczone w taki
sposéb, aby doktadnymi badaniami objete zostaly wszystkie formy zréznicowa-
nia analizowanego zjawiska. Badania stacjonarne prowadzone sg przez diuzszy
czas przy zastosowaniu odpowiedniej aparatury pozwalajgcej na rejestrowanie
zmienno$ci i dynamiczne traktowanie zjawisk.

W praktyce stosuje sie¢ badania kombinowane. Nie jest obojetne, skad rozpo-
czyna sie prace terenowe. Nalezy to robi¢ od tych czesci terenu, ktoére sg lepiej
rozpoznane, bowiem pozwala to na wnikniecie w strukture terenu i zebranie do-
$wiadczen. Dopiero pdzniej mozna przejs¢ do obszaréw nierozpoznanych lub ze
staba dokumentacja. I co najwazniejsze — wszelkie zmiany i nowe elementy na-
lezy bezposrednio w terenie nanosi¢ na mape. Gléwnym celem kartowania jest
weryfikacja wstepnie poczynionych zatozen, okre$lenie zréznicowania badanego
elementu i charakterystyka zaznaczonych na mapie konturéw. Istotng role odgry-
wa fotografia. Dobry zestaw zdje¢ stanowi¢ moze znakomite uzupetnienie opisu
terenu.

Rozwdj technologiczny sprawia, ze pozyskiwanie informacji przestrzennej
jest coraz prostsze, dokladniejsze i szybsze, dlatego w kartowaniu wykorzystu-
je sie szerokg game urzadzen mobilnych wyposazonych w moduty GPS oraz
oprogramowanie dedykowane pozyskiwaniu potozenia i atrybutéw kartowanych
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obiektéw. Dzieki temu mozna dostosowaé tradycyjny sposob kartowania tereno-
wego do istniejacych mozliwosci technologicznych, wykorzystujac nawigacyjny
odbiornik GPS oraz smartfon/tablet z modutem GPS (Halik i in. 2016).

Inwentaryzacja
Trzecig metoda terenows jest inwentaryzacja. Dzieki niej sporzadzamy szcze-
gblowy spis najczesciej stanu wszystkich rzeczy, obiektéw materialnych czy
miejsc uzytkowanych przez cztowieka w danym dniu. Inwentaryzacja zrobiona
po jakims$ czasie pozwala na wyjasnienie réznic pomiedzy stanem faktycznym
a stanem wcze$niejszym. Na przyktad zmiany w zabudowie mogg wynika¢ m.in.
z rozwoju okreslonych dzielnic, zmian w zagospodarowaniu przestrzennym wy-
nikajacym ze zmiany funkcji. Poprzez inwentaryzacje mozna takze dokonywac
oceny przydatnosci jakiegos terenu czy prognozowania o kierunkach rozwoju lub
zmianach $rodowiska pod wptywem dziatalnosci cztowieka na danym obszarze.
Ciekawg propozycja jest inwentaryzacja np. zieleni. Polega ona na ilosciowym
zapisie drzew i krzewoéw wraz z rozpoznaniem gatunkoéw oraz ich rozmieszcze-
niem w terenie. Prawidlowo wykonana inwentaryzacja powinna uwzgledni¢ po-
miar pier$nicy i na jej podstawie umozliwi¢ okreslenie wieku drzewa. Poza tym
wysoko$¢ drzewa, zasieg korony, czy stanu zdrowotnego. Wyniki pomiaréw i ob-
serwacji dokonanych w terenie zestawiane sg w formie tabelarycznej, opisowej
i graficznej. Na mapie oznaczone zostaja drzewa/krzewy przeznaczone do wycin-
ki, pozostawienia lub przesadzenia. Warto zaznaczy¢, ze taka inwentaryzacja po-
winna by¢ wykonywana na mapie obejmujacej aktualne zagospodarowanie terenu
oraz projektowane inwestycje.

Wskazéwki

W czasie rekonesansu terenowego warto odpowiedzie¢ sobie na pytania:

- czy w terenie istnieja tablice informacyjne, skrytki geocatchingu, miejsca za-
baw edukacyjnych, ktére pozwolg na realizacje przyjetych celow?

— czy uzyskane przez nauczyciela dane sa mozliwe do uzyskania przez ucznia
W innym terminie?

- czy zaproponowana metodyka zaje¢ terenowych zacheca uczniéw do dodatko-
wej pracy, ale nie stawia zbyt nadmiernych/niskich wymagan?

- czy przyjete problemy badawcze, takie np. jak ,Czy natezenie smogu zmienia
sie w ciggu doby?”, sa mozliwe do rozwigzania podczas jednorazowych zajec
terenowych?

7.1.7. Analiza i opracowanie zebranych materiatow po rekonesansie

Po zakonczeniu rekonesansu nauczyciel powinien rozpoczaé etap prac kameral-
nych, polegajacych na uporzadkowaniu materiatéw i okresleniu, czy wybrane
miejsce/trasa do planowanych zaje¢ terenowych sg dostepne, a istniejaca tam
infrastruktura przydatna do naszych zajec. Jesli tak, to kolejno trzeba opracowac
zebrane dane i gdyby zaszta taka konieczno$¢, wykonaé proste analizy. Nalezy
ponadto sprawdzié, czy material, jaki udato sie zebra¢ dla okreslonego typu zajec
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terenowych, np. warsztatow terenowych, bedzie mozna opracowac i wykorzysta¢
z uczniami w terenie. Dotyczy to przyjetych celéow, zalozen, ale tez problemu
badawczego i hipotez. Ze wzgledu na trudnosci z zasiegiem sieci komodrkowej
warto sprawdzié, czy dane, np. wspoéirzedne punktéw, ktére uzyskano w terenie,
bedzie mozna przenie$¢ do programdw, dzieki ktérym stworzona zostanie np.
trasa planowanych zajec.

Szczegodlnie ciekawe i warto$ciowe sg wyniki pomiaréw wykonywanych se-
zonowo lub w jakich$ odstepach czasowych. Nauczyciel moze albo wykorzysta¢é
wczeéniej wykonane samodzielnie pomiary w terenie, albo udostepni¢ wyniki
badan przeprowadzonych przez instytucje specjalistyczne. Niezastapione w ana-
lizach sg schematy, klucze, mapy archiwalne czy stare zdjecia.

Na etapie opracowywania wynikow wskazana jest integracja miedzyprzed-
miotowa nauczycieli, ktéra ze wzgledu na postawione cele zaje¢ terenowych
moze koncentrowaé sie na rozwijaniu umiejetnosci czy potrzebach integracyj-
nych i psychomotorycznych uczniéw.

Wskazéwki

Na etapie opracowama materiatow zebranych w terenie warto:
ponowme wroci¢ do przyjetych celéw zaje¢ terenowych, tym razem z ucznia-
mi;

- ustali¢, czy uczen moze wykonaé te same pomiary i obserwacje oraz dokona¢
poprawnej analizy, dysponujac okreslonym zakresem wiedzy merytorycznej;

— upewnic sie, czy zadania, ktére uczen bedzie wykonywal, sa dostosowane do
mozliwosci uczniéw w zakresie trudno$ci;

— upewnic sie, ze zajecia w terenie nie bedg miaty charakteru podajacego, np.
nie planujemy wprowadzaé poprzez wyktad kolejnych pojeé czy prosi¢ uczniow
o czytanie dtugich tekstéw;

- pomysle¢ o dodatkowych ¢wiczeniach w klasie w zakresie obstugi urzadzen,
ktorymi uczniowie majg sie postugiwaé w terenie;

- zastanowi( sie, czy zajecia terenowe beda kontynuacja lekcji w klasie, a po-
przez spiralny model nauczania bedzie mozna rozwija¢ ,,glebokie uczenie sie”,
ktore nie oznacza zwiekszania zakresu wiedzy, ale m.in. wyjasnia zwigzki
przyczynowo-skutkowe.

7.1.8. Opracowanie kart pracy

Podczas zaje¢ terenowych nie ma obowigzku stosowania kart pracy. W celu do-
skonalenia umiejetno$ci mozna wykorzysta¢ zeszyt przedmiotowy lub zeszyt
¢wiczen. Sa jednak sytuacje, w ktérych warto przygotowad swoja karte pracy.

1. Karta pracy powinna by¢ przygotowana w sytuacji, kiedy w podreczniku lub
¢wiczeniach nie ma odpowiednich informacji, ktére beda przydatne podczas
zajec terenowych, a ktore uczen powinien mieé przy sobie. Dotyczy to m.in.
danych statystycznych, wykreséw, schematéw wyjasniajacych przebieg jakie-
gos$ procesu.
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2. Karta pracy moze by¢ dodatkiem do zeszytu ¢wiczen, kiedy informacje w pod-
reczniku sg juz nieaktualne lub kiedy chcemy poréwnaé¢ dane uzyskane w te-
renie z wynikami wcze$niejszych pomiardw.

3. Karta pracy moze obejmowac takze dodatkowe tresci, ktérych nie ma w pod-
recznikuy, a ktérymi uczniowie szczegélnie sie interesuja.

4. Karta pracy moze by¢ uzupetnieniem tresci o ciekawostki, linki do stron inter-
netowych.

5. Karta pracy moze zawiera¢ dodatkowe zadania praktyczne, szczegdlnie doty-
czace doskonalenia umiejetnosci typowych.

6. Karta pracy bedzie wazna dla uczniéw, jesli planujemy ich samodzielno$¢.
Wtedy powinny sie w niej znalez¢ instrukcje postepowania na wyznaczonych
stanowiskach, wskazniki, krotkie teksty pomocnicze, mapy, klucze do ozna-
czania skal, gleb, roélin itp. i oczywiscie zadania. Zaproponowane zadania
powinny odpowiadaé przyjetym celom, ktére zgodnie z koncepcja SMART
powinny by¢ realizowane w sposéb: konkretny, mierzalny, osiagalny, realny
i okreslony w czasie.

7. Karta pracy bedzie potrzeba w sytuacji, kiedy planujemy dokona¢ oceny ucznia
w terenie.

8. Karta pracy bedzie niezbedna do powtdrzenia materiatu zebranego w terenie
lub wykonania podobnych pomiaréw w pdZniejszym terminie.

Karta pracy jest szczegdlnie wazna podczas samodzielnej pracy ucznia. O po-
trzebie przygotowania odpowiednich materialow pisze M. Ratajczak-Szczerba
(2016) w kontekscie wykonywania przez uczniéw samodzielnej pracy w terenie,
bedacej integralng czescia programu dyplomowanego miedzynarodowej ma-
tury. Obowigzkiem ucznia jest w tym zakresie wybdr zagadnienia, okre$lenie
problemu badawczego, postawienie hipotezy, dobranie metody, zebranie mate-
rialu w terenie, dokonanie analizy i syntezy oraz ewaluacja pracy. W sylabusie
przedmiotu geografia dostepna jest dla ucznia instrukcja oraz wytyczne do wy-
konania projektu. Nalezy jednak pamietaé, ze samodzielno$¢ to nie catkowita
dowolno$¢ w dzialaniu ucznia. W przypadku podejmowania przez ucznia samo-
dzielnych zadan, nauczyciel pelni role przewodnika mtodziezy i facylitatora (fac.
tatwy), ktéry ulatwia uczniom osiaganie zaplanowanych celow dydaktycznych
i wychowawczych.

Karta pracy w zaleznosci od przyjetego typu zaje¢ terenowych moze przyjaé
inna forme, np. karta pracy do typowych ¢éwiczen praktycznych bedzie zawierata
instrukcje postepowania, ktéra uczniowie poznaja juz w klasie, a ktérg nauczyciel
wykorzysta ponownie w terenie, wykonujac pierwsze zadanie razem z uczniami.
Oprocz instrukgji karta bedzie zawierala zadania do wykonania. Inng forme z ko-
lei przyjmie karta pracy do wykorzystania podczas gry miejskiej, np. questu. Do
jej sporzadzenia przydatne bedg ponizsze wskazdwki, przygotowane na podsta-
wie opracowania D. Zareby (2008).

Wskazowki

1. Instrukcja do questu jest zawsze pisana wierszem, ktéry ma spelnié¢ trzy pod-
stawowe zadania:
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a) opowiedzie¢ historie miejsca — czyli dostarczy¢ informacji (edukacja);

b) zawiera¢ informacje dotyczace kierunku poruszania si¢ w terenie pomie-
dzy poszczegdlnymi punktami;

¢) dostarcza¢ wskazéwek niezbednych do rozwigzania zagadki i dotarcia do
punktu docelowego — ukrytego skarbu.

. Przy pisaniu instrukgeji waznejest aby:

jasny byl sens, temat i historia ,,opowiadana” przez dany quest,
- bylo wystarczajaco duzo czasu na obserwacje w terenie i badania,
- w grupie byla osoba o zdolno$ciach poetyckich i umiejetnosci wymyslania
zagadek,
- bylo sie gotowym na bezstronne testowanie i duze zmiany tekstu.
Instrukcji zawsze towarzyszy prosta mapka, zeby korzystajacy z niej mogli sie
odnalez¢ na kazdym etapie szlaku, mieli ogdlng orientacje w terenie i rozu-
mieli lepiej relacje pomiedzy poszczegdlnymi punktami questu.
Gotowa instrukcja z mapa powinna by¢ wielokrotnie przetestowana w celu
sprawdzenia, czy jest zrozumiata i pozwala osobie nieznajacej terenu na dotar-
cie do upragnionego celu. W trakcie testowania mozna wprowadzaé poprawki
i udoskonalenia, aby w zadnym punkcie instrukcja nie dawata niejednoznacz-
nych wskazowek i nie stwarzata niebezpieczenstwa wyprowadzenia w biad.

. Zakonczenie questu to przejécie calej trasy, rozwigzanie zagadki zawartej

w instrukcji i odnalezienie ukrytego skarbu. Skarb to skrzyneczka zawierajaca
pieczatke z przedstawieniem symbolizujacym dany quest. Z reguly w skrzy-
neczce jest tez ksiega questu, do ktérej mozna wpisaé swoje uwagi, komen-
tarze, sugestie czy podziekowania dla twércéw lub po prostu swoje dane na
potwierdzenie odkrycia skarbu. Skrzyneczka musi by¢ sprytnie ukryta, tak
zeby nie mogly jej zabra¢ badz zniszczyé osoby postronne. Miejsce ukrycia
zalezy od pomystowosci tworcéw questu i mozliwosci, jakie daje okreslony
teren.

Nauczyciele powinni rowniez pamieta¢ o wlasciwym przygotowaniu materiatow
pod wzgledem:
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merytorycznym wraz z poprawnym stosowaniem m.in. terminologii, wzoréw,
jednostek miar;

metodologicznym, zachowujgc poprawnos$¢ procedur badawczych, szczegdlnie
w przypadku warsztatéw terenowych i badan terenowych;

metodycznym poprzez odpowiednie dobranie typéw zadan, instrukcji, warto-
$ciowych danych, schematéw;

pedagogicznym w zakresie tempa pracy i stopnia trudnoéci zadan;
edytorskim poprzez stosowanie zréznicowanej czcionki, czytelnego uktadu
tresci i materialéw graficznych, kazdorazowego numerowania stron, tabel,
rycin, zalgcznikéw oraz zostawiania odpowiedniej ilosci miejsca na zapisanie
odpowiedzi.
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7.1.9. Przygotowanie merytoryczne i organizacyjne uczestnikow

Efektywno$¢ ksztalcenia terenowego wiaze sie ze wspotudzialem miodziezy
w przygotowaniu zaje¢ terenowych. Do ucznidéw powinna naleze¢ realizacja ta-
kich czynno$ci organizacyjnych, jak np. rezerwacja biletéow, okreslenie warun-
kéw podrédzy, zaprojektowanie trasy i postojow czy przygotowanie ekwipunku
terenowego. W podrecznym plecaku muszg sie znalezé wszystkie przedmioty

i urzadzenia pomiarowe, ktére beda niezbedne podczas zaje¢. Najlepiej gdyby

takich zestawdw byto kilka, po jednym dla kazdej grupy. Przygotowania do zajec

terenowych najkorzystniej jest przeprowadza¢ w ramach prac zespoléw uczniow-
skich, w ktérych nauczyciele zachowuja funkcje doradcze. Ze wzgledu na rozmiar

i zlozony charakter tych prac wskazane jest rozpoczecie ich na kilka miesiecy

przed wyruszeniem w teren.

Prace przygotowawcze nie obejmujg tylko zadan organizacyjnych, ale rowniez
merytoryczne. Trzeba zaznajomi¢ uczniéw z obszarem, miejscem, gdzie beda od-
bywaly sie zajecia. Wykorzystajmy tutaj mapy, przewodniki, literature piekna,
obrazy historyczne, fotografie, legendy, wspéipracujmy z nauczycielami pokrew-
nych przedmiotéw i rodzicami. Lekcje dodatkowe lub spotkanie na kétku geogra-
ficznym powinny spetniaé¢ wazng role w przygotowaniu merytorycznym uczniow
do wyjazdu. Nic tak nie obniza poziomu wykonywanej pracy jak nieprzygotowa-
ny uczen, zaréwno od strony teoretycznej, jak i praktycznej. W zwigzku z tym
uczniowie powinni opanowa¢ najbardziej podstawowe umiejetnosci, takie jak:
czytanie mapy, szczegélnie uksztaltowania terenu, wykorzystanie legendy mapy
czy postugiwanie sie kompasem.

Do zadan nauczyciela geografii przed wyjazdem w teren nalezy:

— okreslenie i skupienie uwagi uczniéw na celach zaje¢ terenowych: merytorycz-
nych, wychowawczych, instruktazowych, technicznych;

- poprzez stosowanie nauczania wyprzedzajacego skupi¢ uwage uczniéw na
tym, czego trzeba sie nauczy¢ i zintegrowac te fakty oraz pojecia w istniejaca
struktura poznawcza;

— przeprowadzenie testu wstepnego, ktory moze nie tylko skupi¢ uwage na ce-
lach, ale oczekiwaé pozytywnego wplywu wyjazdu na nauke;

- zapewnienie instrukcji dziatania, ale tez niezbednych materialow;

- doskonali¢ umiejetnosci potrzebne podczas zajec terenowych;

— doskonali¢ wykorzystywanie telefonow komoérkowych i aplikacji, dzieki kto-
rym prawie kazdy uczen bedzie mégt swobodnie wykona¢ zadania z zakresu
stosowania technologii, co wzmocni ich motywacje do dzialania;

— przygotowad $rodki dydaktyczne: mapy, plany, niwelator, kompasy, GPS, gno-
mon, zestaw do badan wody i gleby, tasmy miernicze, $widry, klucze, np. do
oznaczania roslin;

- zglosi¢ wyjazd zgodnie z regulacjg prawng dotyczaca organizowania wycie-
czek przedstawiona w rozporzadzeniu Ministra Edukacji Narodowej i Sportu
z dnia 8 listopada 2001 r. w sprawie warunkdw i sposobu organizowania przez
publiczne przedszkola, szkoty i placowki krajoznawstwa i turystyki.
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Wskazowki

Tym, co nalezy do obowiazkéw nauczyciela przed wyjazdem, jest zorganizowanie
spotkania z uczniami, czasami tez rodzicami. Jest to niezbedne, aby przekonaé
sie, czy wszystko jest zrozumiate. Zalecenia:

1. Upewnij sie, ze wszyscy przeczytali i zrozumieli zapisy w regulaminie zajec
terenowych, w szczegdlno$ci zapisy dotyczace ryzyka. Popros o podpisanie re-
gulaminu rodzicéw i uczniow.

2. Upewnij sie, ze wszyscy uczniowie wiedza, jak postugiwac sie narzedziami.

3. Omoéw raz jeszcze kwestie dotyczace bezpieczenstwa. Beda sie one réznié
w zalezno$ci od typu zajel terenowych. Podczas wycieczki krajoznawczej trze-
ba zwroci¢ uwage na dzikie zwierzeta, ale takze ruch miejski. Z kolei w trak-
cie gry terenowej lub miejskiej na korzystanie z publicznych chodnikéw, ogol-
nodostepnych obiektow, punktdéw oraz ryzyko zgubienia sie.

4. Wyjasnij schematy rozwigzywania trudnych sytuacji.

5. Upewnij sie, ze wszyscy znajg zasady pierwszej pomocy.

Na koniec pozostata jeszcze kwestia podziatu uczniéw na grupy, ktéry moze
zdecydowa¢ o skutecznosci procesu uczenia sie w terenie. Podstawowym warun-
kiem przy wyborze grupy jest w miare mozliwosci jednolity dobér ucznidéw pod
wzgledem kilku cech. Obserwacja bezposrednia uczniéw potwierdza, ze lepiej
pracujg grupy jednolite niz zrdéznicowane. Jest to widoczne szczegdlnie wsrod
uczniéw starszych klas szkoly podstawowej. Mtodziez dobiera sie do grup po-
przez wspoélne zainteresowania, podobienstwo przezyé, mysli i upodoban. Tam,
gdzie uczniowie posiadali podobne cechy, np. dominowaly dziewczeta ze $rednia
ocen okoto 4,0 i wysoka aktywno$cia, organizacja i tempo pracy byty odpowied-
nio przemy$lane. Natomiast tam, gdzie byli uczniowie o réznym poziomie zaan-
gazowania, nie znaleziono ,wspélnego jezyka” i wyniki skuteczno$ci byly niz-
sze. Poréwnujac dane poszczegélnych uczniéw, nalezy stwierdzié, ze wazna jest
liczba 0séb w grupie, maksymalnie 4-5, ale najbardziej optymalna to 3 osoby.
Dziatanie uczniéw w matych grupach sprawia, ze jako$¢ pracy jednostki rosnie,
zdolnosci i umiejetnosci cztonkéw grupy sumuja sie, rzadziej zdarzaja sie bledy,
wylania sie wiecej pomystow, sprawniej przebiega podejmowanie decyzji (Ha-
mer 1994). Przy wyborze uczniéw do grup nalezy zwracaé takze uwage na po-
ziom merytoryczny poszczegdlnych uczniéow. Dla uczniéow z duzych miast wazny
jest wyréwnany poziom merytoryczny cztonkéw grupy, natomiast dla uczniéw
z mniejszych miast — aktywnos¢. Z drugiej strony skuteczno$¢ w terenie zalezy
od podzialu ucznidéw na grupy, dlatego czasami warto zgodzi¢ sie na dowolno$é
w ich doborze.

7.2. Przeprowadzenie zajec terenowych

Rola nauczyciela podczas zaje¢ terenowych powinna by¢ ograniczona, gdyz z za-
tozenia uczen w trakcie zaje¢ terenowych powinien by¢ samodzielny. Jak pod-
kresla jednak M. Ratajczak-Szczerba (2016), pomoc nauczyciela, szczegélnie na
poczatku lub przy trudniejszych zadaniach, powinna by¢ niezbedna.
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7.2.1. Ukierunkowanie pracy terenowej uczniow

Podczas zajeé terenowych rolg nauczyciela jest stwarzanie warunkéw do wyko-
nywania obserwacji, pomiaréw czy ¢wiczen poprzez ukierunkowanie pracy oraz
pomoc w zbieraniu i analizie wynikéw. Aby robi¢ to w odpowiedni sposéb, na-
uczyciel musi pamieta¢ o harmonogramie prac badawczych oraz technicznych,
zgodnie z zasadami przyjetymi w metodyce badan terenowych. Wedtug M. Cze-
kanskiej (1973, s. 27) zasady te dotyczg ,wszelkich form notatek i opiséw w tere-
nie (autopsja, wywiady, ankiety, kwestionariusze itd.), rysunkéw i szkicéw, zapi-
sywania wynikow pomiaréw, zbierania materialow archiwalnych, statystycznych

i in., ktére powinny mie¢ warto$¢ dokumentéw, tak by mogty stanowié realng

podstawe do opracowania zbiorowej monografii”. Podstawa wilasciwie ukierun-

kowanej pracy ucznia podczas obserwacji jest stosowanie odpowiednich zasad

(Piskorz 1995, Angiel i in. 2020):

- nauczyciel powinien by¢ swiadomy, co jego uczniowie powinni spostrzec;

- nauczyciel i uczniowie powinni posiada¢ pewien zaséb wiedzy o postrzega-
nych przedmiotach lub zjawiskach;

- w trakcie postrzegania uwaga uczniéw powinna by¢ skierowana na dany
przedmiot lub zjawisko; dobre wyniki daje skierowanie uwagi uczniéw na
przydzielone im konkretne zadania;

- nauczyciel powinien eliminowa¢ czynniki powodujace odwracanie uwagi;

- tam, gdzie jest to konieczne, szczegdlnie podczas pracy z uczniami dysfunk-
cyjnymi, nauczyciel pomaga skojarzy¢ nazwe z ogladanym przedmiotem lub
zjawiskiem;

- nauczyciel, proponujac obserwacje, powinien emocjonalnie zaangazowac
uczniéw, jednak nie powinni oni by¢ zmeczeni fizycznie i znuzeni psychicznie.
Wieloletnie do$§wiadczenie pokazuje, Ze najmniej pomocy oczekuja uczniowie

podczas wykonywania pomiaréw, jednak ze wzgledu na ztozono$¢ réznych in-

strukgcji i podkreslanie znaczenia rzetelno$ci badan, nauczyciel powinien:

- wiedzieé, ze uczniowie znaja zasady korzystania z wybranych urzadzen po-
miarowych;

- by¢ $wiadomy, co jego uczniowie powinni zmierzy¢ i w jaki sposéb;

- poprzez odpowiednig metodyke i zadania skierowa¢ uwage uczniéw na dana
czynnos¢;

— podkres$la¢ znaczenie danego pomiaru poprzez wskazywanie wagi tego typu
pomiaréw w autentycznych pracach badawczych;

- stosowac instrukcje w postaci algorytmoéw, gdyz zdaniem J. Mordawskiego
(1981) algorytm ma trzy wazne wilasciwosci: niezawodno$é, co gwarantuje
rozwigzanie kazdego zadania danej klasy niezaleznie od okoliczno$ci; okre-
$lonos¢, czyli jest doktadnym przepisem postepowania i nie dopuszcza subiek-
tywnych interpretacji, masowos¢, poniewaz jest metodg rozwigzywania nie
jednego zadania, ale calej klasy zadan;

- pamietaé, ze pomiary oraz towarzyszace im czesto obserwacje nie musza by¢
jednorazowym dzialaniem ucznia, poniewaz wykonane rzetelnie mogg stano-
wi¢ dane poréwnawcze w kolejnych latach;

113



Organizacja zaje¢ terenowych

- w miare mozliwo$ci stosowaé nauczanie problemowe poprzez dociekanie

i stosowanie do$wiadczen w terenie.

Ukierunkowanie pracy ucznia jest rowniez wazne podczas wizyt studyjnych,
ktore sg zwigzane z przeprowadzeniem wywiadow czy badan ankietowych, np.
w przedsiebiorstwach produkcyjnych, muzeach techniki czy gospodarstwach rol-
nych. Tego typu wycieczki odgrywaja szczegdlna role w pracy szkét zawodowych.
Utatwiaja mlodziezy wybdr, a pdzniej identyfikowanie sie z danym zawodem. Sa
nieocenione w trakcie pogladowego przedstawiania i obja$niania urzadzen prze-
mystowych, proceséw technologicznych, metod wykonywania i organizacji pracy.
Podczas wywiadu mozna poznaé strukture zaktadu czy zasady bezpieczenstwa.
Wycieczki do zaktadéw pracy (wizyty studyjne) umozliwiaja korzystanie z najlep-
szych $rodkéw pogladowych w najbardziej naturalnych okoliczno$ciach, wprowa-
dzaja do nauczania czynniki wiekszego zainteresowania, odpowiadajg zasadzie
ciggtosci w nauczaniu. Stworzenie przed zajeciami terenowymi kwestionariusza
i przeprowadzenie na tej podstawie wywiadu nie jest proste. Zrodto tkwi w cha-
rakterze produkgji i ztlozonosci problematyki, z jakg mtodziez moze sie spotkac.
Aby wizyta studyjna przyniosta oczekiwane efekty, nie wystarczy zaprowadzi¢
uczniéw do zaktadu, ale najpierw trzeba ich przygotowaé do takiej wycieczki,
a potem na miejscu pomaga¢ w zadawaniu pytan czy ukierunkowaé sposéb my-
$lenia tak, aby wtasciwie wypelnili kwestionariusz. Nalezy rowniez przekonaé
mtodziez, aby nie traktowala tego wyjscia jako zabawy, ale jako zZrédlo wiedzy
niezbednej do wlasciwego zrozumienia procesu produkcji. Uczniowie powinni
tez robi¢ notatki, szkicowa¢ schematy dzialania i o ile to mozliwe, zbiera¢ probki.
Warto pomysle¢ o nagrywaniu filmu podczas wizyty studyjnej, ktére wymaga
jednak uzyskania wcze$niejszej zgody.

7.2.2. Budowanie doswiadczenia poprzez popetnianie btedow

Wykonywanie zadan w terenie jest prawie zawsze zwigzane z popelnianiem
btedéw. Nie wszyscy jednak nauczyciele rozumiejg, dlaczego nalezy pozwolié
uczniom na ich popetnianie. Jesli traktujemy popelnianie btedéw jako pozytyw-
ne wzmocnienie, to warto pomysleé, o takich zadaniach czy czynnosciach, kto-
re w zaleznosci od charakteru wykorzystanych kanaléw uczenia sie bedg mo-
gly uruchomi¢ uktad nagrody. Moze to by¢ tworzenie modelu formy terenu czy
eksperymentowanie. Faktem jest, ze poprzez poprawne wykonywanie czynnosci,
ktorg wezesniej wykonano biednie, w mézgu wydziela sie dopamina i rozpoczyna
sie proces efektywnego uczenia sie i zapamietywania.

7.2.3. Odnoszenie si¢ do codziennych doswiadczen technologicznych ucznia

Juz prawie pdt wieku temu odkryto, zZe wykorzystanie urzadzen interaktywnych
powoduje zwiekszenie motywacji wéréd ucznidw poprzez wieksza ilosé¢ czasu
poswieconego na analize danego zagadnienia oraz wysitku wlozonego w zro-
zumienie tych treéci. Dlatego podczas zaje¢ terenowych trzeba wykorzystywac
darmowe aplikacje mobilne. Jest to szansa i jednocze$nie wyzwanie metodyczne
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pozwalajace na odejscie od podajacego sposobu przekazywania tresci do ksztal-
towania umiejetnoéci wykorzystywania nowych narzedzi technologicznych
(Laszkowska 2002). Nalezy takze zwroci¢ uwage na fakt, ze stosowanie réznych
rozwigzan technologicznych, w tym aplikacji mobilnych, jest zgodne z zasadami
neurodydaktyki, czyli odnoszenia sie do codziennych do$wiadczenn ucznia (Ci-
chon, Piotrowska 2016). Telefon komdrkowy ma wiele funkcji i aplikacji, ktére
bez watpienia uatrakcyjnia lekcje geografii w terenie i zwieksza zainteresowa-
nie tematem. Jedna z podstawowych jest aparat, dzieki ktéremu uczniowie moga
stworzy¢ dokumentacje fotograficzna, albumy czy fotostory. Druga funkcjg jest
dyktafon. Warto nagraé zajecia, stworzy¢ podkasty i méwiace obrazy, co rozwija
umiejetno$ci komunikacji w réznych sytuacjach zyciowych i w réznych jezykach.
Innym interesujacym rozwiazaniem jest pisanie blogéw na wzoér blogéw wspot-
czesnych podréznikéw (Cichon 2012). Wiekszego doswiadczenia wymaga stoso-
wanie aplikacji m.in. do mierzenia pola magnetycznego, wysokosci, odlegtosci.
Aplikacje mobilne w terenie taczg nauke z zabawa, a poprzez tworzenie wiasnych
kodéw QR czy skrytek mozna rozwija¢ proces uczenia sie poprzez poznawanie
i przezywanie.

7.2.4. Motywowanie do dziatania

Wyniki badan terenowych czesto sg zaskakujace zaréwno dla ucznia, jak i dla
nauczyciela. Wymaga to od nauczyciela checi, otwartosci do podejmowania wy-
zwan, poszukiwan, poszerzania wiedzy, aby w odpowiednim momencie wesprze¢
ucznia. Nauczyciel powinien nauczy¢ sie¢ w delikatny sposéb zwracaé uwage
uczniowi na jego bledy — raczej sugerowac inng droge badz rozwiazanie, a nie po-
prawia¢ stanowczo. Nalezy uwazaé, aby zbytnio nie krytykowa¢ i nie zniecheca¢
ucznia w jego zaangazowaniu.

Wskazéwki

- Doceniaj $wiadomy i aktywny udzial w zajeciach terenowych.

— Zaufaj uczniowi w jego potrzebie poznawania i rozumienia.

- Daj czas na zrozumienie zadania.

- Wzmacniaj ciekawo$¢ i kreatywno$¢.

- Integruj grupe we wspoélnym rozwigzywaniu zadan.

- Przypominaj o wspélnych ustaleniach, zasadach, celach.

- Stwoérz atmosfere zyczliwosci i warunki do zaspokajania réznych potrzeb.
— Ciesz sie do$wiadczeniami i sukcesami swoich uczniéw.

- Badz otwarty na rozwigzania technologiczne proponowane przez uczniow.
— Oddziatuj na osobowos$¢ ucznia.

- Przypominaj o wtadciwym zachowaniu i szacunku do innych.

— Podkreslaj piekno przyrody.

— Zachecaj do odpowiedzialno$ci za §rodowisko.
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7.2.5. Zapewnienie bezpieczenstwa

Wykonywanie prac terenowych zwigzane jest z zapewnieniem bezpieczenstwa.
Do najbardziej niebezpiecznych nalezg zajecia terenowe w mieécie oraz na ob-
szarach gorskich. Jednak nawet na réwninach moga zdarzy¢ sie wypadki, dlatego
nalezy przestrzega¢ nastepujacych zalecen:

1. Bezpieczna gleboko$¢ wykonywanych wkopow jest $cisle uzalezniona od ro-
dzaju materialu. W materiale piaszczystym lub zwirowym gleboko$¢ wkopéw
nie powinna przekracza¢ 1 m ze wzgledu na mozliwos¢ obsuniecia sie $cian.
W przypadku konieczno$ci odstoniecia glebiej zalegajacych warstw, $ciany
wykopu powinny by¢ zabezpieczone przez oszalowanie. Nie wolno wykony-
waé wkopéw w piaskach nawodnionych, torfach, w obrebie glazowisk i piar-
zysk.

2. Prace ziemne nie powinny by¢ wykonywane w miejscach uprzednio przekopa-
nych. Grozi to odstonieciem przebiegajacych w gruncie przewodéw. W przy-
padku stwierdzenia $ladéw takich inwestycji nalezy wykop przesunaé w inne
miejsce.

3. Istniejace odsloniecia sa z zasady
malo stabilne. Niebezpieczenstwo
ro$nie wraz ze wzrostem Wwyso-
ko$ci $ciany i zalezy od rodzaju
materiatu (ryc. 18). W przypad- /
ku gruntéow sypkich jako niebez- 15m
pieczne nalezy traktowaé wszyst-
kie $ciany wyzsze od 1,5 m. Nie
wolno zatem zbliza¢ sie do $ciany
od dotu ani stawaé nad krawedzig.
Lepiej wtedy wykonaé fotografie,
niz narazaé sie na obsuniecie.

4. Potencjalne  niebezpieczenstwo
dla prowadzacego badania w te-
renie stwarzaja wszelkie wody
powierzchniowe. Czesto lepiej
jest okresli¢ glebokos¢ obiektu

1.0m
0.7

W sposob przyblizony niz przepro- [ — -
Wadzac’ sondowanie, jezeli wigza¢  Ryc. 18. Technika wykonania odkrywki gle-
sie to moze z jakimkolwiek zagro- boznawczej (Matykowska 1978)
zeniem.

5. Szczegoblng ostrozno$¢ trzeba zachowad przy poruszaniu sie po obszarach za-
bagnionych, pod liniami wysokiego napiecia.

Podczas zaje¢ terenowych trzeba zawsze pamietaé o przestrzeganiu zasad
BHP, bowiem najczestsze przyczyny zagrozen bezpieczenstwa uczestnikow wy-
cieczek tkwig w:

- nieprzestrzeganiu przepiséw bezpieczenstwa i higieny;
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- niesprawnej organizacji zaje¢ terenowych;

- niewtadciwym sprawdzeniu dostepnosci terenowej;

— braku dyscypliny w czasie trwania wyjazdu;

- niewladciwym stanie obiektéw, urzadzen i sprzetu;

- niewystarczajagcym przygotowaniu uczniow do pokonywania np. dtuzszych
odlegtosci;

— nadmiernej liczebnosci grup bioracych udziat w grach terenowych;

- nieodpowiednim stanie ich zdrowia i nadmiernym zmeczeniu;

- sytuacjach losowych, np. pozarach, powodziach;

- niesprzyjajacym przebiegu zjawisk meteorologicznych.

7.3. Podsumowanie zajec terenowych

Podsumowanie zaje¢ terenowych jest bardzo waznym elementem procesu ksztal-
cenia. Podczas podsumowania mozna oméwié to, co wydarzylo sie w terenie,
okredli¢, co udato sie zrobi¢, pogratulowaé sobie, a moze podzieli¢ sie swoimi
do$wiadczeniami i wrazeniami. Etap podsumowania petni funkcje informacyj-
na, porzadkujacy, analityczng, syntezujacg, a nawet integracyjna. Moze by¢ prze-
prowadzony w réznych warunkach. Warto jednak podkresli¢, ze podsumowanie
zajec terenowych jest jednym z etapéw ewaluacji, ktéra dotyczy catego procesu
ksztalcenia poczawszy od przygotowania ucznidéw do zajeé terenowych, poprzez
zajecia terenowe, a na podsumowaniu i utrwalaniu konczac. Ewaluacja nie do-
tyczy tylko procesu ksztalcenia w terenie, ale tez warunkéw organizacyjnych
stworzonych przez szkole, wsparcia finansowego rodzicow czy uwarunkowan
prawno-o$wiatowych.

7.3.1. Etap podsumowania zajec w terenie

Zajecia w terenie mozna podsumowac jeszcze w warunkach terenowych poprzez
samoocene ucznia w zakresie zdobytej wiedzy, zrozumienia zaobserwowanych
lub zbadanych zalezno$ci, umiejetnosci czy postaw. Jesli ponownie odniesiemy
sie do efektéw ksztalcenia zaproponowanych w tabeli 20, to propozycja karty do
samooceny ucznia mogtaby wygladac jak w tabeli 32. Zadaniem ucznia jest okre-
$lenie, na jakim poziomie opanowal dana umiejetno$¢, zaktadajac, ze 1 to bardzo
niski poziom, a 5 — bardzo wysoki.
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Tabela 32. Propozycja karty do samooceny ucznia w zakresie zaplanowanych efektow
ksztalcenia do tematu ,Procesy erozyjne na obszarze dawnych zwirowni” realizowa-
nego podczas zajeé na Sciezce dydaktycznej

Efekty ksztalcenia 1 2 3 4 5

Wykonalam/em pomiary niwelatorem

celem okreslenia wysokos$ci wzglednej

pagoérka

Narysowalam/em profil hipsometryczny
pagorka w skali 1:100

Odczytalam/em wysokosci bezwzgledne,
korzystajac z roznych Zrédel informacji lub
wlasnych pomiaréw GPS

Rozpoznatam/em na stoku rozciecia ero-
zyjne, linijne

Okreslitam/em materiat litologiczny stoku
za pomocg instrukcji

Zbadatam/em stopien przepuszczalnosci
gruntu na stoku w trzech réznych miej-
scach

Zanalizowalam/em zaleznosci pomigdzy
rodzajem materiatu litologicznego a szyb-
koscig infiltracji

Wiedzac, w jaki sposéb uzytkowany jest
obecnie stok, obliczylam/em, o ile milime-
trow obnizy sie stok w ciagu 100 lat

Zrédlo: opracowanie wlasne.

Jesli nie chcemy rozpoczyna¢ od kontroli efektéw, mozna przeprowadzi¢ dys-
kusje, co bylo dla uczniéw najlatwiejsze lub najtrudniejsze oraz co szczegdlnie
zachecito ich do pracy w terenie. Podczas rozmowy z uczniami warto oméwic
krytyczna ocene strony organizacyjnej zaje¢ terenowych, tempa pracy, zaanga-
zowania i zachowania sie uczniéw w terenie. W ten sposéb nauczyciel moze do-
kona¢ analizy SWOT procesu uczenia sie w terenie. Ocene pracy ucznia podczas
zajec terenowych mozna dokona¢ réwniez poprzez:

a) karty pracy wykonywane podczas np. typowych ¢wiczen praktycznych;

b) prowadzony na biezgco dzienniczek zaje¢, np. podczas wycieczki krajoznaw-
czej;

¢) szkice zaobserwowanych widokéw, rysunki form terenu, profili hipsometrycz-
nych;

d) dokumentacje fotograficzna obiektéw, np. podczas gry miejskiej;

e) notatki, np. podczas zaje¢ na $ciezkach dydaktycznych;

f) wypelniony kwestionariusz podczas wizyty studyjnej.
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Wskazowki

Najprostszq formg oceny sg notatki, warto jednak pamieta¢ o kilku zasadach:
notatka moze byc sporzadzona w formie tekstu, obrazu, w zaleznosci od
ucznia moze mie¢ forme bardziej uporzadkowang czy zwiezla;

- notatka moze zawiera¢ rysunek, tabele, schemat;

- notatka jest indywidualnym sposobem postrzegania rzeczywistosci;

- notatka moze przyja¢ forme szkicu mysli;

- notatka moze mie¢ subiektywny sposob zapisu, uporzadkowanie tresci po-
przez wzory, skréty, symbole;

- rysunki, szkice, grafiki znajdujace sie w notatce sg pracami plastycznymi, nie

dzietami sztuki;

- wspolczesng wersja tradycyjnej notatki jest sketchnotka.

7.3.2. Etap podsumowania zaje¢ terenowych w warunkach domowych

O przygotowaniu zadania domowego po zrealizowanych zajeciach terenowych
uczen powinien sie dowiedzie¢ przed wyjazdem. Informacja o koniecznosci wy-
konania okre$lonej pracy powoduje wigksze skupienie na zadaniach i prowadzi
do bardziej wartoéciowej analizy. W latach 70. XX w. E. Switalski (1973) propo-
nowal przygotowywanie sprawozdan popartych konkretnym materialem uzyska-
nym w terenie. Wspoélczes$nie sprawozdania zostaly zastapione przez raporty, czy-
li pisemna relacje z podejmowanej aktywno$ci. W sytuacji kiedy nie oczekujemy

Tabela 33. Propozycja oceny $wiadczen ekosystemowych wybranego jeziora

Rodzaj

Nr , . . Pytanie Punkty
$wiadczenia

1 Jako$¢ wody Czy widzialno$¢ krazka Socchiego jest wigksza niz 3 m?  0/1/2
jeziornej Czy woda jest wolna od sinic? 0/1/2

Czy nad jeziorem mozna bezplatnie/za oplatg skorzy- 0/1/2
stac z toalety?

2 Procesy maso-  Czy nachylenie strefy brzegowej nie przekracza 25°? 0/1/2
we (ochrona Czy w strefie brzegowej sa szuwary, ktére zabezpieczaja 0/1/2
przed splywem przez splywem zanieczyszczen?
powierzchnio-  Czy liczba 0séb jest nizsza niz 10 os6b/m?/dzien? 0/1/2
wym)

3 Jakos¢ Czy w strefie brzegowej znajduje sie las? 0/1/2
wypoczynku Czy powierzchnia strefy brzegowej jest piaszczysto-tra-  0/1/2

wiasta?
Czy poziom hatasu nie przekracza 50 dB? 0/1/2

4 Estetyka Czy naprzeciwko strefy brzegowej znajduje si¢ urozma-  0/1/2
krajobrazu icony krajobraz, bez sztucznych obiektéw?

Czy przestrzen strefy brzegowej jest czysta, bez $mieci?  0/1/2
Czy istniejgce obiekty, chodniki, $ciezki itp. sq zadbane? 0/1/2
Punkty
Razem
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od ucznia uprzgdkowania wszystkich danych ilosciowych i jako$ciowych, a chce-
my pozna¢ jego poglad czy opinie na temat przeprowadzonych zaje¢ terenowych,
mozemy zastosowac esej. Raporty i eseje najczesciej wykorzystuje sie w naukach
spolecznych i humanistycznych do opisywania ludzi, miejsc lub zdarzen, ale
réwniez w odniesieniu do przyjetego problemu badawczego czy hipotezy. Innym
pomystem na podsumowanie zaje¢ terenowych jest przygotowanie filmu na pod-
stawie oryginalnych nagran lub zdje¢, uzyskanych podczas np. wizyty studyjnej.

Mozna réwniez przyjaé, ze nie bedziemy oczekiwaé od ucznia wykonywania
zadnego zadania w domu, gdyz najwazniejszym celem zaje¢ terenowych bedzie
ksztaltowanie postaw. Bedziemy zacheca¢ uczniéw do kontaktu z przyroda, ludz-
mi, do przezywania poprzez obserwacje krajobrazu, zwierzat czy doswiadczanie
poprzez zabawe. Naszym celem bedzie ksztaltowanie postawy odpowiedzialno-
$ci za $rodowisko.

7.3.3. Etap podsumowania zaje¢ terenowych w warunkach klasowych

Najprostszym i najbardziej powszechnym sposobem podsumowania jest kontrola
stopnia osiagniecia zalozonych celéw poprzez kartkdéwke lub sprawdzian. Jednak
w przypadku zaje¢ terenowych podsumowanie przeprowadzone w warunkach
klasowych mozna zrealizowa¢ na rézne sposoby, przy czym waznym elementem
powinna pozosta¢ analiza i synteza.

Podczas warsztatéw terenowych i badan terenowych, gdzie dominowaty po-
miary mozna:

- zestawi¢ i opracowaé dane dotyczace przeplywu wody w rzece;

— opracowacd i opisa¢ profil hipsometryczny wybranej formy terenu;

- dokona¢ analizy probek chemicznych;

- zweryfikowa¢ hipoteze dotyczaca procesu sptukiwania;

- zestawi¢ na wykresie dane odno$nie do natezenia ruchu samochodowego.

Mozna réwniez zaproponowad, aby uczniowie na podstawie przeprowadzo-
nych obserwacji i pomiaréw w okolicy strefy brzegowej wybranego jeziora ocenili
4 elementy $rodowiska (§wiadczenia/zasoby ekosystemowe): jako$¢ wody, nate-
zenie proceséw masowych, jakos¢ wypoczynku i estetyke krajobrazu. Ocena tych
$wiadczen polega na przyporzadkowaniu punktéw. Jesli odpowiedz na pytanie
w tabeli 33 jest pozytywna, uczen przydziela 2 pkt, jesli negatywna O pkt, 1 pkt,
gdy odpowiedz jest posrednia. Uzyskane wartosci liczbowe mozna zaznaczy¢ od-
powiednio na rézy diagnostycznej i okresli¢, ktére $wiadczenia ekosystemowe
mogg mie¢ najwiekszy wplyw na pozytywne i negatywne zmiany w ekosystemie
jeziora.

Podsumowanie zaje¢ terenowych moze prowadzi¢ do syntezy wynikéw w uje-
ciu przestrzennym i czasowym. Warto pomysle¢ o wykorzystaniu narzedzi GIS
w przestrzennym opracowaniu danych i stworzeniu mapy (Szkurtat, Piotrow-
ska 2018). Jedna z propozycji moze by¢ wykonanie mapy cieplnej tzw. heatmapy
(ryc. 19) z wykorzystaniem Excela, Sagi GIS i QGIS, ktéra przygotowata Dominika
Jaster — absolwentka kierunku geografia na WNGIG UAM pt. , Natezenie wyste-
powania drzew w okolicy bloku nr 10 na osiedlu Przyjazni w Poznaniu”. Przyktad
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mapy cieplnej, czyli dwuwymiarowej techniki wizualizacji danych, znalez¢é mozna
w opracowaniu I. Piotrowskiej i in. (2023). Rownie ciekawa propozycja metodycz-
na jest opracowanie pod redakcja M. Cieplego (2019), w ktérym autorzy prezen-
tuja za pomocy tutoriali, jak opracowaé wyniki z wykorzystaniem narzedzi GIS.

i
i

i

"Nateienie wystepowania
drzew w okolicy bloku nr 10
na Osiedlu Przyjazni

0 25 50 75 100 m

Ryc. 19. Konicowy zrzut ekranu przedstawiajacy heatmape pt.: ,,Natezenie wystepowania
drzew w okolicy bloku nr 10 na osiedlu Przyjazni” (autorka: Dominika Jaster)
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Edukacja, jakkolwiek moze si¢ wydawac niepotrzebna lub dekoracyjna
(lub za takq by¢ uwazana), dostarcza umiejetnosci, sposobéw myslenia,
przezywania i wyrazania sig, ktdre mozna nastgpnie wymienic ha
LWyrézniki” na zinstytucjonalizowanych »rynkach« spolecznych. A zatem
w glebszym sensie, edukacja nigdy nie jest neutralna, pozbawiona
spoltecznych lub ekonomicznych konsekwencji.

J.S. Bruner (2006, s. 45)

8. Wnioski i podsumowanie

Zaprezentowane opracowanie ,,O ksztalceniu geograficznym w terenie” odnosi
sie do procesu samodzielnego uczenia sie w zréznicowanych warunkach eduka-
cyjnych. Pierwsza grupa warunkdw zwigzana jest z czynnikami §rodowiskowymi,
druga z dydaktycznymi. W tym kontek$cie mozemy méwi¢ o skuteczno$ci pro-
cesu uczenia sie w terenie, ktora jest funkcjg poszczegélnych czynnikéw, trakto-
wanych jako zmienne niezalezne. Do zmiennych niezaleznych nalezg: struktura
krajobrazu (Sk); uzytkowanie terenu (Ku); skala postrzegania (Sp); nastawienie
ucznia (Nu) oraz metody terenowe (Mt).

St = f (Sk, Ut, Sp, Nu, Mt)

W przypadku skuteczno$ci terenowej sa dwie zmienne zalezne, ktére moga
wystapi¢ w trakcie procesu uczenia sie i wptynaé na pozostate zmienne. Pierwsza
to zmiana pogody, znajdujaca sie w grupie uwarunkowan srodowiskowych. Zmia-
na pogody lub niekorzystne warunki pogodowe moga doprowadzi¢ do trudnosci
w realizacji zaje¢ terenowych i znaczaco wplyna¢ na wyniki. Natomiast druga to
zmiana w zachowaniu grupy, np. wynikajgca z nieznajomosci terenu czy niezna-
jomosci oséb w grupie. Zagadnienie efektywnosci grup opisuje A. Pyszka (2015),
wskazujac na réznice w efektywnosci ze wzgledu m.in. na strukture grupy, typ
zadan do wykonania czy warunki, w jakich grupa powstata.

W warunkach terenowych proces uczenia sie osigga skuteczno$¢ $rednio
w przedziale od 40 do 60% (ryc. 22). Biorac jednak pod uwage wszystkie etapy
ksztalcenia, nalezy stwierdzi¢, ze cze$¢ umiejetnosci ma tendencje wzrastajaca
(np. wnioskowanie) lub malejaca (np. ¢wiczenia obliczeniowe). Niektére umiejet-
nosci najlepiej rozwijane sa w warunkach terenowych (np. pomiar i obserwacja)
lub klasowych (np. praca z tekstem). Wskazuje to na duze znaczenie stosowanych
metod oraz warunkdéw, w jakich przebiega proces uczenia sie. Kluczowy jest tutaj
czynnik czasu, poniewaz proces uczenia sie okreslonych umiejetnosci zalezny jest
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od wcze$niejszych lub pdzniejszych etapéw uczenia sie. Etapami tymi sg: proces
wczeéniejszego przygotowania sie w klasie do zaje¢ terenowych oraz proces péz-
niejszego utrwalania zdobytego doswiadczenia, ktére odbywa sie takze w klasie.
Sprawia to, ze koncepcje ksztalcenia geograficznego w terenie trzeba odnie$¢ do
efektywnosci catego procesu uczenia sie.

100%

80%

60%

40%

20%

0%

w klasie — test wstepny w terenie w klasie — test koncowy

wnioskowanie pomiar i obserwacja

praca z tekstem éwiczenia obliczeniowe

Ryc. 20. Efektywnos¢ ksztalcenia terenowego z rozréznieniem na warunki realizacji oraz
stosowane metody
Zrédlo: opracowanie wiasne.

Aby opisa¢ efektywnos$¢ ksztalcenia, mozna skorzysta¢ z wzoru K. Denka
(1997), gdzie efektywno$¢ jest funkcjg oséb (O), proceséw (P), wyznacznikow
przebiegu tych procesow, np. celéw, tresci, zasad, metod (D) oraz warunkdw (W):

Ef = f(O, P, D, W)

Jednak biorac pod uwage ksztalcenie zarowno w klasie, jak i w terenie, zaob-
serwowano, ze przy zmianie warunkéw edukacyjnych zmienia sie poziom wyni-
kéw (Cichon 2011a). Trzeba wiec przyjaé, ze wraz ze zmiang warunkow zmienia
sie poziom efektow ksztalcenia (ryc. 20). Praca z tekstem i pomiarem, mimo du-
zych réznic w skuteczno$ci terenowej, osigga w warunkach klasowych, przed za-
jeciami terenowymi i po, podobne wartosci. Czyli proces uczenia sie¢ w terenie za
pomocg pomiaru i tekstu osigga minimum lub maksimum, ale potem ponownie
uczniowie uzyskujg podobne wyniki. Z kolei dla wnioskowania widaé przyrost
w czasie, czyli wyniki uzyskane w klasie uzupelnione sg w terenie, a wyniki tere-
nowe — ponownie w klasie. I to jest bardzo dobry trend. Zatem osiagniecie wyso-
kiej efektywno$ci ksztalcenia terenowego wymaga polaczenia warunkéw klaso-
wych z terenowymi, warunki te musza sie uzupetniaé. Tak wiec za efektywnos¢
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ksztalcenia terenowego odpowiada etap przygotowania w klasie, etap terenowy
wyrazony skuteczno$cia terenowg oraz etap w klasie, czyli utrwalanie.

Jesli popatrzymy na ocene efektywnosci ksztalcenia terenowego, mozemy za-
uwazy¢, ze jest to proces trudny i ztozony. Wymaga wieloptaszczyznowej ewalu-
acji pracy nauczyciela i szkoly. Jednak nadrzednym celem takiej oceny powinno
by¢ zdaniem M. Biernackiego i W. Ejsmonta (2017) odkrywanie poziomu jakosci
ksztalcenia, a szczegdlnie zwiekszenie dzialan w celu poprawy potencjatu wiedzy
i umiejetnosci ucznidéw, a w wymiarze globalnym poprawa dobrobytu spoteczne-
go. W pomiarze efektywnosci procesu ksztalcenia najczesciej wykorzystuje sie
model edukacyjnej wartosci dodanej (Zéttak 2015) i model DEA zaproponowany
przez WW. Coopera i in. (2007), a zastosowany m.in. przez P. Pietrzaka (2018)
do oceny efektywnosci dydaktycznej uczelni publicznych. Przydatne mogg by¢
takze modele zaprezentowane przez J. Teodorovi¢ (2009), N. Roczen i in. (2014)
czy B. Taradejne (2015).

Efektywno$¢ procesu ksztalcenia w terenie, podobnie jak inne procesy, moze
by¢ przedstawiona jako przejscie od zbioru wejscia (input) do zbioru wyjscia (out-
put). ,,U podstaw idei koncepcji pomiaru jakosci lezy zalozenie, Zze osiggniecia
czy wyniki moga by¢ standaryzowane oraz zmienno$¢ kazdego procesu moze
by¢ kontrolowana. W wielu wypadkach potrzebne jest takze, aby elementy na
wejsciu i wyj$ciu mozna bylo przedstawi¢ w sposéb ilosciowy” (Biernacki, Ej-
smont 2017, s. 14). Zatozenie ilosciowe w przypadku procesu ksztalcenia w tere-
nie bedzie opierato sie na wynikach testu wstepnego, koncowego, oraz wynikach
uzyskanych w terenie. Ilo§ciowo mozna tez zbada¢ i oceni¢ naklady godzinowe
w zakresie etapow realizowanych w klasie i w terenie. Z kolei zalozenia jako-
$ciowe uwzgledniajg m.in. przekonania, nastawienie, postrzeganie $rodowiska
jako atrakcyjnego czy przydatnego. W sposob jakosciowy mozna zmierzy¢ umie-
jetno$¢ przystosowania sie do zmieniajgcych sie warunkéw, tych w klasie i tych
w terenie. Dotyczg one poziomu aktywnosci, koncentracji, wspdtpracy w grupie,
samodzielno$ci. Na podstawie uzyskanych wynikéw, analizy korelacji oraz wnio-
skéw stworzono model do badania i oceny efektywnosci ksztalcenia w terenie
(tab. 34).

Tabela 34. Propozycja modelu badania i oceny efektywnosci ksztalcenia terenowego

Poziom bada- Badane/oceniane ogniwa, procesy, czynniki
nia/oceny Warunki dydaktyczne (w klasie) ~Warunki srodowiskowe (w terenie)
Kontekst Okresla sie cel ksztalcenia w tere-  Okreéla si¢ obszar do realizacji
nie oraz typ zajec¢ terenowych: zaje¢ terenowych:
- zakres wiedzy, umiejetnosci — zgodno$¢ z potrzebami ucznidéw
i postaw - zgodno$¢ z wymaganiami
- zgodno$¢ z wymaganiami podstawy programowej
z podstawy programowej - celowo$¢ wyboru obszaru
- zgodno$¢ z potrzebami do wybranego typu zajec¢
poznawczymi, praktycznymi, terenowych
psychomotorycznymi,

emocjonalnymi uczniéw
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Poziom bada-

Badane/oceniane ogniwa, procesy, czynniki

nia/oceny Warunki dydaktyczne (w klasie) ~Warunki srodowiskowe (w terenie)
INPUT Ocenia sie: Ocenia sie:
(wejscie) - poziom wiedzy, umiejetnosci — atrakcyjnoé¢ i przydatno$é wy-
i postaw (pretest), w tym zrozu-  branego terenu do okreslonego
mienie terminologii typu zajec terenowych
- nastawienie do przedmiotu — okres$lenie wczesniejszej znajo-
i nauczyciela mos¢ terenu przez ucznia
- poziom zaangazowania ucznia - ocene dostepnosci z uwzglednie-
— umiejetnos¢ wspdlpracy w gru- niem potrzeb réznych ucznidow
pie
Naktady Ustala sie: Ustala sie:

— liczbe godzin potrzebnych do
przygotowania nauczycieli
i uczniéw do wybranych zaje¢
terenowych, np. czas na prace
w zespolach przedmiotowych
lub czas na nauke w zakresie
obstugi narzedzi

— koszt prowadzenia zaje¢ tereno-
wych przez osobe z zewnatrz

— doswiadczenie, wiedze nauczy-
ciela

— skuteczno$¢ okreslonych metod
stosowanych w klasie

— srodki finansowe i zasoby
ludzkie potrzebne do realizacji
tego typu zaje¢ terenowych na
wskazanym obszarze

- $rodki finansowe niezbedne do
rekonesansu terenowego

— liczbe godzin potrzebng do
rekonesansu

— liczbe godzin potrzebng do
przygotowania trasy/miejsca/
stanowiska

Uczenie sie
W terenie

Zbadanie stopnia opanowania
przyjetych efektéw ksztalcenia
w zakresie:

wiedzy

umiejetnosci

postaw

Zbadanie stopnia opanowania

efektow w kontekscie:

— stosowanej skali percepcji

- rozpoznawalnosci miejsca/
obiektu

- bodZcowosci krajobrazu

— zlozonodci krajobrazu

Oddziatywanie Ocena zdolnoéci adaptacyjnych:

- zdolno$¢ przystosowania si¢ do
pracy w grupie

— umiejetno$¢ samodzielnej pracy

— dostosowanie do tempa pracy

— poziom aktywnosci

— ocena stopnia trudno$ci zadan
przez ucznia

- ocena zastosowanych metod

— nastawienie ucznia do grupy

— przekonanie o wiasnej skutecz-
nosci

- poziom koncentracji na zada-
niach

Ocena zdolnosci adaptacyjnych:

- zdolno$¢ przystosowania si¢ do
zmian pogodowych

- reakcja na nowy krajobraz/
miejsce

— pierwsze wrazenia, odczucia

— ocena atrakcyjnosci terenowe;j

— stopien zainteresowania otocze-
niem

— poziom koncentracji na otocze-
niu

— reakcja na bodzce
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Tabela 34. cd.

Poziom bada- Badane/oceniane ogniwa, procesy, czynniki
nia/oceny Warunki dydaktyczne (w klasie) =~ Warunki srodowiskowe (w terenie)
Reakcja Ustala sie: Ustala sie:
— liczbe godzin potrzebnych do — liczbe godzin potrzebnych do

utrwalenia wiedzy, umiejetnosci powtérzenia czynnosci wyuczo-
i postaw zrealizowanych podczas  nych w terenie np. w otoczeniu
zaje¢ terenowych szkoly
- czestotliwo$¢ powtarzania,
utrwalania ¢wiczen wyuczonych
w terenie
- czestotliwo$¢ odtwarzania zdjec¢
i filmoéw stworzonych w terenie

OUTPUT Ocenia sie: Ocenia sie:
(wyjscie) - poziom wiedzy, umiejetnosci — atrakcyjnos¢ i przydatnoscé
i postaw (posttest), w tym zro- wybranego terenu do tego typu
zumienie terminologii zaje¢ terenowych
- wplyw nastawienia do przed- — wplyw wczesniejszej znajomosé
miotu i nauczyciela na uzyskane  terenu przez ucznia na uzyskane
wyniki wyniki (obserwacja uczestni-
- wplyw poziomu zaangazowania czaca)
ucznia na uzyskane wyniki — ocene dostepnosci terenu do
— wplyw umiejetnosci wspotpracy potrzeb réznych ucznidw
W grupie
Informacja Ocenia si¢ caly proces z uwzgled-  Ocenia si¢ caly proces z uwzgled-
zZwrotna nieniem: nieniem:
— oceny pracy nauczyciela — stopnia zainteresowania innych
- poziomu zadowolenia dyrektora,  nauczycieli tym obszarem
rodzicéw — poziomu zainteresowania
- trwalo$ci wiedzy, umiejetnosci uczniéw tym krajobrazem po-
- zakresu zmiany postaw w$rod przez wyjazdy rodzinne
uczniéw — wrazen uczniéw po dluzszym
- analizy naktadéw realizacji czasie

ksztalcenia w klasie do wynikéw - analizy naktadow realizacji
ksztalcenia w terenie do wyni-
kow

Zrédto: opracowanie wihasne.

Zaproponowany model nie jest wyczerpujacy i doskonaly. Jego ocene mozna
odnie$¢ do opinii K. Kruszewskiego (1987), ze trudno jest zaproponowa¢ model,
ktory wprowadzajac tad pojeciowy, nie upraszcza ztozonej rzeczywistosci, ktérej
dotyczy.

Zatem w celu maksymalizacji efektywno$ci ksztalcenia terenowego proponuje
sie nastepujace dziatania:

1. zintegrowanie zadan w terenie z programem szkolnym i podstawa programo-
wa;
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2. uwzglednienie wymagan programowych oraz potrzeb réznych ucznidéw przy
wyborze rodzajow zajec terenowych;

3. ksztalcenie powinno by¢ zgodne z modelem spiralnego programu nauczania-
-uczenia sie (Bruner 1965), co oznacza, ze na kazdym etapie wiedza i umie-
jetnosci oraz postawy powinny by¢ uporzadkowane i przyswojone i dopiero
wtedy odbywa sie kolejny etap zwiekszajacy zakres tresci;

4. wdrazanie koncepcji dostosowania (Biggs 2014);

5. zapewnienie mozliwo$ci glebszego uczenia sie (Fuller 2012) poprzez doswiad-

czenia czy rozwigzywanie probleméw, ale rowniez poprzez uwzglednienie re-

lacji pomiedzy uczeniem sie, postrzeganiem $rodowiska uczenia sie, nastawie-

niem oraz efektami uczenia sie (Haggis 2003);

zwracanie uwagi na skuteczno$¢ poszczegélnych metod w terenie i w klasie;

7. stosowanie zasad nauczania-uczenia sie, np. stopniowania trudnosci, pogla-
dowosci, $wiadomego i aktywnego udziatu ucznidéw, systematycznosci, zwigz-
ku teorii z praktyka, indywidualizacji i uspotecznienia;

8. skupienie sie na wtasciwej organizacji zaje¢ terenowych celem obnizenia wy-
stapienia ryzykownych, losowych sytuacji.

o

Z oceng efektywnosci ksztalcenia terenowego zwigzany jest proces ewalu-
acji. Ewaluacja oznacza proces systematycznego zbierania, analizy i interpretacji
danych zwigzanych z oceng efektywnos$ci procesu dydaktycznego czy zastoso-
wanych metod ksztalcenia (Piotrowska 2003). Polega na wszechstronnej, anali-
tycznej ocenie wybranych metod, przebiegu procesu nauczania i jego koncowych
efektéw oraz poréwnaniu nakladéw i zamierzen z finalnymi rezultatami i ponie-
sionymi kosztami (Komorowska 1999).

Przedmiotem ewaluacji moze by¢ takze koncepcja zaproponowanych zajec
terenowych, poczawszy od celow ksztalcenia, poprzez tresci, metody, warunki
$rodowiskowe oraz dydaktyczne. Ewaluacja zaje¢ terenowych powinna obejmo-
wac wszystkie etapy zaprezentowanego modelu (tab. 34). Ewaluacje zaje¢ tereno-
wych mozna przeprowadzi¢ poprzez: testy wstepne, terenowe i koncowe wsrod
uczniéw; ocene kart pracy i ¢wiczen praktycznych wykonywanych przed wyjaz-
dem, w czasie zajeé terenowych, po przyjezdzie; badania ankietowe uczniéw i na-
uczycieli; rozmowy z uczniami i nauczycielami (case study); autoewaluacje.

Zdaniem H. Mizerka (2011) ewaluacja stuzy wprowadzaniu zmian, rozwojowi
uczniéw, poprawie efektywno$ci nauczania. Lepsza jako$ciowo praca nauczycieli
spowodowana ma by¢ wlasnie systematyczna refleksja, plynacg z prowadzonych
przez nich badan. Tego typu badania prowadzone w szkotach przez samych na-
uczycieli i zespoly nauczycielskie nazywa sie ewaluacja ,wewnetrzna” i wlacza
w jej zakres takze ewaluacje wlasnej pracy (Mizerek 2011). H. Mizerek (2011)
wyrdznia ewaluacje: rozjadniajacg, interaktywng, monitorujaca, w czasie ktérych
korzysta sie ze studium przypadku, action research, obserwacji, wywiadéw, anali-
zy dokumentéw, rzadziej ankietowania, a to oznacza, ze prowadzenie ewaluacji
wymaga od nauczycieli posiadania minimum wiedzy na temat metodologii i pro-
wadzenia badan. Wedtug J. Kolodziejczyk i J. Kotodziejczyk (2015) autoewaluacja
jest trudniejsza, poniewaz nauczyciel wystepuje w roli badacza witasnej praktyki,
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prébujac podjaé trud okreslenia wartosci wlasnych dzialan, co wiaze sie z go-
towo$cia przyjecia informacji niekoniecznie pozytywnej. Warto w tym miejscu
zacytowaé M. Mourshed i in. (2010, s. 85): ,Godny uwagi jest fakt, ze uczniowie
osiggaja najlepsze wyniki wtedy, gdy ich nauczyciele sami stajg sie uczniami i wy-
ciagaja wnioski z wlasnego nauczania”.

Zatem ksztalcenie, w tym terenowe, bylo i bedzie waznym zagadnieniem spo-
tecznym i ekonomicznym (Bruner 2006, Rodzo$ 2011). Z jednej strony wskazuje
sie na wysoka skuteczno$é¢ i efektywnos¢, co w obecnych warunkach jest odpowie-
dzig na potrzeby nauczycieli i uczniéw, z drugiej domaga sie analizy wskaznikow
ilociowych, takich jak: czas pracy nauczyciela, naktady finansowe, kompetencje
zawodowe nauczycieli, ich zaangazowanie w sprawy ucznia i szkoty, aktywnos¢
na polu dydaktycznym i wychowawczym. Inng drazliwa kwestig pozostaje nadal
zalezno$¢ pomiedzy jakoScia pracy, warunkami pracy czy relacjami uczen-uczen,
uczen-nauczyciel a osiagganymi efektami w terenie. Ponadto sg to kwestie doty-
czgce umieszczenia zaje¢ terenowych w planie lekcji (Szczesna 2018).

Podsumowujac, nalezy zwroci¢ uwage na inne kwestie zwigzane z ksztalce-
niem terenowym. Pierwsza dotyczy zmian w wyborze rodzajéw zajecé terenowych.
W badaniach przeprowadzonych dwadzie$cia lat temu przez A. Kulinicz i M. Wil-
czynskg-Woloszyn (2003) wskazano, ze najczesciej odwiedzanymi obiektami
byly parki narodowe, np. Tatrzanski Park Narodowy, oraz obiekty wpisane na
liste UNESCO. Jednym z nich jest kopalnia soli w Wieliczce i Bochni (Jochym,
Jochym 2002). Dla nauczycieli i uczniéw atrakcyjne byly obiekty materialne naj-
starszych cze$ci miast, zamki i obiekty sakralne. Uruchomiony w roku 2021 pro-
gram Ministerstwa Edukacji i Nauki ,,Poznaj Polske” pokazal, Zze coraz wiekszym
zainteresowaniem cieszga sie obiekty kulturowe, muzealne, o tematyce historycz-
nej, m.in. Zamek Krolewski, Muzeum Powstania Warszawskiego, Lazienki Kro-
lewskie w Warszawie. Do najchetniej odwiedzanych obiektéw edukacyjnych nale-
zy Centrum Nauki Kopernik w Warszawie i Hydropolis — Interaktywne Muzeum
Wody we Wroctawiu. To oznacza, ze pokazujemy uczniom rézne czesci Polski,
coraz czesciej korzystajac z obiektow multimedialnych czy interaktywnych, akty-
wizujac dwie pdtkule moézgu. I to jest dobre. Z drugiej jednej strony nie docenia-
my potencjatu tkwiacego w najblizszym regionie.

Moze dlatego ciagle aktualna powinna by¢ propozycja M.Z. Pulinowej (1994)
i A. Hibszera (1996), aby poznawa¢ przede wszystkim ,,malg ojczyzne”, czyli naj-
blizszy krag srodowiskowy ucznia, ktéry wywiera na niego najwiekszy wptyw wy-
chowawczy. Zdaniem J. Angiel i E. Szkurtat (2019, s. 7) te relacje miedzy uczniem
a regionem ,ksztaltujg sie gléwnie poprzez ciagle przywolywanie, rozpoznawa-
nie i interpretacje indywidualnego doswiadczenia, zwigzki, przyjmowany system
wartosci, emocje”. Dlatego M.Z. Pulinowa (2003) proponuje, aby zajecia tereno-
we prowadzi¢ na poziomie racjonalnym i kontemplacyjnym, co oznacza, ze proces
ksztalcenia geograficznego w terenie powinno ukierunkowac sie na obserwacje,
badanie i zrozumienie poznawczo-emocjonalne tego, co dzieje sie ,tu i teraz”,
czyli potocznie w najblizszym otoczeniu.

Druga kwestia dotyczy efektow osiaganych podczas realizowanych zajec tere-
nowych. Jesli wybieramy wyzej wspomniane muzea interaktywne, to najwieksze
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zaangazowanie wida¢ podczas klikania na przyciski, a nie na tresci. Jakie zatem
efekty osiagna ci uczniowie? Zdajemy sobie sprawe, ze w dzisiejszych czasach po-
trzebujemy kreatywnych miodych ludzi, umiejacych rozwiazywaé problemy czy
wspolpracowaé w grupie, tymczasem badania pokazuja, ze wybierajac rodzaj za-
je¢ terenowych, kierujemy si¢ raczej potrzebg rozrywki niz mozliwoscia ksztalce-
nia kompetencji. Réwniez w opracowaniach PISA (2015), ktére prezentuja kom-
petencje badawcze uczniéw na calym $wiecie (ryc. 21), coraz cze¢sciej spotykamy
zadania, ktére wymagaja wnioskowania, badawczego podejscia, stworzenia mo-
delu, podania argumentéw (tab. 35). Dlatego w opinii J. Sypniewskiego i S. Ken-
dzierskiego (2018) popularyzacja nauczania opartego na naukowym dociekaniu
jest zwigzana ze stawianymi wymaganiami. Z kolei dla C.J. Rundgrena (2018)
wynika to z presji ujednolicenia programéw nauczania w panstwach europejskich
przez miedzynarodowe, standaryzowane testy wiedzy i umiejetnosci.

PISA 2015 | |

Badanlie zbocza wzgérza BADANIE ZBOCZA WZGORZA

Pytanie 2/2 Analiza danych
Zapozna/ sle z tekstem "Analiza danych” po prawef L Sednle . w danym okresle z kazde] pary
stronie. Kliknij, aby wybrac odpowiedz, a nastepnie urzadzenh umieszezonych na kazdym ze zboczy | obliczaja niepewnos¢ tych srednich.
wplsz viyjasnlenle, uzasadniajac swoj wybor. Uzyskane przez nich wyniki zapisano w ponizsze] tabell. Niepewnosé zostata zaplisana po

znaku "£",

Dwoje uczniéw nle zgadza sle co do przyczyn réznicy
w poziomie wilgotnosci gleby migdzy cboma
zboczami.

« Uczen nr 1 uwaza, ze roznica w poziomie
wilgotnosci gleby wynika z réznicy w
promienit liu na obu 1.

« Uczen nr 2 uwaza, ze réznica w poziomle
wilgotnosci gleby wynika z réznicy w cpadach
deszczu na obu zboczach.

Na podstawle danych powledz, ktéry z uczniow ma
racje?

Uczennr1
Uczennr2

Wyjasnij sweja cdpowiedz.

Sredni poziom Sredni poziom | Sredni poziom

p iowani i ci gleby | opadow deszczu
2Zbocze A 3800 £ 300 MJ/m? 28£2% 450 £ 40 mm
Zoocze B 7 200 + 400 MJ/im? 18x3% 440 £ 50 mm

Ryc. 21. Przyktadowe zadanie w badaniach PISA w 2015 .
Zrédto: https://www.ibe.edu.pl/download/PISA_2015-20lipca_final.pdf.

Jednak, aby ksztalcenie geograficzne w terenie bylo skuteczne i efektywne,
wymaga spelnienia wielu wspomnianych juz zalozen. Jednym z nich jest regular-
ne stosowanie metod i technik terenowych w celu zminimalizowania efektu wy-
jatkowosci i nadmiernej ekscytacji (Szczesna 2017). Poza tym realizujac zajecia
terenowe, szczego6lnie te o charakterze badawczym, nalezy pamietac o ukierunko-
waniu uczniéw najpierw na opanowanie umiejetnosci opisowych i metodycznych,
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a dopiero pdézniej na wnioskowanie analityczne (Fuller i in. 2000), zgodne z mo-
delem spiralnego programu nauczania-uczenia sie (Bruner 1965).

Tabela 35. Umiejetnoéci z zakresu kompetencji naukowych mierzone w badaniu PISA
2015

Wyjasnianie zjawisk przyrodniczych w spos6b naukowy

Podajac, rozpoznajac lub oceniajac wyjasnienia réznorodnych zjawisk z zakresu przyro-
dy i techniki, uczen potrafi:

- przywotaé z pamieci i zastosowaé odpowiednia wiedze naukows;

— wskaza¢, wykorzystaé lub stworzy¢ model lub inne przedstawienie wyjasniajace dane
zjawisko;

— formutowad i uzasadnia¢ odpowiednie przypuszczenia;

— stawia¢ hipotezy;

— objasnia¢ potencjalne nastepstwa wiedzy naukowej dla spoteczenstwa.

Planowanie i ocena poprawnosci procedur badawczych

Opisujac i oceniajac badania naukowe i proponujac sposoby odpowiedzi na pytania
badawcze, uczen potrafi:

— wskaza¢ problem podejmowany w okre$lonym badaniu naukowym;

— odréznié pytania, na ktére mozna odpowiedzie¢ w sposéb naukowy, od niemajacych
takiego charakteru;

— poda¢ sposéb naukowego poszukiwania odpowiedzi na okreslone pytanie badawcze;
— oceni¢ rozne sposoby naukowego poszukiwania odpowiedzi na okreslone pytanie
badawcze;

— opisac i oceni¢, w jaki sposéb naukowcy staraja sie zagwarantowacé rzetelno$¢ danych
oraz obiektywizm i uniwersalno$¢ wnioskéw.

Interpretacja danych i dowodéw naukowych

Analizujac i oceniajac dane naukowe, tezy i argumenty, podane w roznej formie, a takze
wyciagajac odpowiednie wnioski, uczen potrafi:

- przetworzy¢ dane naukowe podane w jednej formie w inng forme;

- analizowac i interpretowa¢ dane i wycigga¢ odpowiednie wnioski;

— wyodrebni¢ zatozenia, wskaza¢ dowody i okresli¢ wnioskowanie w tekstach dotycza-
cych nauki;

- odréznié argumenty bazujace na dowodach i teoriach naukowych od tych opartych na
innych podstawach;

— oceni¢ wiarygodno$¢ naukowa tekstéw z roznych zrodet (gazet, czasopism, Internetu
itp.).
Zrédto: https://www.ibe.edu.pl/download/PISA_2015-20lipca_final.pdf.

Kolejna sprawa zwigzana jest z wykorzystaniem nowych technologii. Wig-
czanie osiagnie¢ technologicznych jest podstawowym zalozeniem wyksztalcenia
spoleczenstwa opartego na wiedzy (Cichon, Piotrowska 2017). Dlatego zgodnie
z nauczaniem przyjaznym moézgowi (Zylinska 2013), warto uwzglednia¢ nowe
typy gier terenowych, m.in. geocatching, questing z wykorzystaniem aplikacji
mobilnych. Z drugiej strony, wprowadzajac uczniow w sfere komputeréw prze-
no$nych i rzeczywistosci rozszerzonej (Pundt, Brinkkdtter-Runde 2000), po-
wodujemy, ze w niedalekiej przyszlo$ci uczniowie zamiast nad rzeke udadzg sie
na wirtualng wycieczke. Dlatego warto potozy¢ wiekszy nacisk na poznawanie
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Whnioski i podsumowanie

~prawdziwego $wiata”, z pierwszej reki i przyjrzenie sie przede wszystkim tym
pozytywnym doswiadczeniom, ktére uczniowie zdobywaja podczas zaje¢ tereno-
wych w realnym $rodowisku.

Bogactwo stosowanych w terenie metod i narzedzi oraz rozwdj wielu kompe-
tencji powoduje, ze mozna juz moéwié o strategii zaje¢ terenowych (Atchinson,
Feig 2011, Fedesco i in. 2020). Przyjmujac, Ze strategia uczenia si¢ w terenie jest
zasadnicza cze$cig ksztalcenia geograficznego, trzeba zmieni¢ sposéb myslenia
wielu oséb i zapewni¢ ich wykorzystanie na kazdym poziomie edukacyjnym. Jesli
chodzi o nauczycieli, to powinien istnie¢ system zachecajacy i doceniajacy tych,
ktorzy realizuja zajecia w terenie. W te zmiane myslenia nalezy wigczy¢ réwniez
uczelnie, ktére poprzez udostepnianie m.in. swoich stacji naukowych moga przy-
gotowywac zajecia dla uczniéw. Prowadzac obserwacje i pomiary uzupetnione
eksperymentami, stacje terenowe umozliwiaja realizacje koncepcji systemowego
i holistycznego ujmowania $rodowiska geograficznego na etapie analizy i wnio-
skowania przyczynowo-skutkowego zebranych w terenie danych ilosciowych i ja-
ko$ciowych (Piotrowska, Cichon 2016). Pracownicy uczelni mogg takze poprzez
warto$ciowe publikacje wspiera¢ nauczycieli (Szczesna 2018). W warunkach
wzrastajacego zapotrzebowania na materialy do zaje¢ terenowych bardzo waz-
na lektura powinno sta¢ sie opracowanie pod redakcjg J. Angiel (2020). Oprécz
nauczycielskiej ,,skrzynki” dziatan, pytan i inspiracji dydaktycznych, nauczycie-
le odnajdg tam pomost miedzy teoria, ideami, tradycjami a praktyka dotyczaca
geograficznych zaje¢ terenowych. Nic jednak nie zastgpi kreatywnosci samych
nauczycieli. Wyszukana w literaturze geograficznej tabela czy rycina moze staé
sie inspiracjg do interdyscyplinarnych zaje¢ terenowych.

Warto moze jeszcze wroci¢ do pomystu JJ. Koran i S.D. Baker (1979), aby
nauczyciele przeprowadzali badania dotyczace efektywnosci zaje¢ terenowych,
dzieki temu powstatby bank danych, ktére obejmowatyby: cele zaje¢, rodzaj zajed,
typ uczniéw, charakterystyke do§wiadczen uczniéw, rodzaj narzedzi stosowanych
do pomiaru wynikéw skutecznosci oraz stopien osiagnietych wynikdéw. Zbiorcze
dane tego typu pomogtyby przysztym pokoleniom nauczycieli przedmiotéw przy-
rodniczych w planowaniu, realizacji i ocenie zaje¢ terenowych.
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